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Hacia una didactica de la literatura
aurea en el siglo XX

Zaida Vila Carneiro | Universidad de La Rioja (Espafia)

En el presente articulo se traza una panordmica general de la diddctica de la literatura durea para ofrecer,
a continuacion, una aproximacion al uso de herramientas que faciliten la ensefianza de la produccion li-
teraria del Siglo de Oro en el siglo XXl en las ensefianzas no universitarias, si bien pueden ser aplicadas a
cualquier periodo literario.

Palabras clave: literatura del Siglo de Oro, diddctica de la literatura, herramientas, Educacién Secundaria.

Towards a teaching method of Spanish Golden Age literature in the 21 century

This paper provides a general overview of how to teach Spanish Golden Age literature. It also offers an
approach to the use of tools which can facilitate the teaching of this topic in Non-University Education in
the 21+ century, however they could be used for improving the teaching-learning process of any subject.

Keywords: Spanish Golden Age literature, literature didactics, tools, secondary education.
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1. Introduccion

Uno de los principales caballos de batalla
en la ensefanza de la literatura en ESO y
Bachillerato es aquel que concierne al Siglo
de Oro. Es un tema a priori complicado por
diferentes motivos: lenguaje no actual, es-
critura en verso, situaciones aparentemen-
te alejadas del mundo contemporaneo...,
por lo que el alumnado suele recibir esta
parte del temario sin mucho entusiasmo ni
motivacion. Todos estos prejuicios pueden
ser incluso compartidos por muchos do-
centes que consideran que la literatura de
esta época es demasiado compleja tanto
en lo que respecta a la forma como en lo
que atafe al contenido.

A esta falta de entusiasmo por la lite-
ratura durea se suma el hecho de que en
pleno siglo xx, los paradigmas de la educa-
cion literaria no se reflejan en la realidad del
aula, especialmente en ESO y Bachillerato,
donde el peso del modelo didactico de la
historia de la literatura sigue siendo indis-
cutible, como se puede traslucir del analisis
de algunos libros de texto y de las prue-
bas de evaluacién habituales en muchos
centros.

En el presente articulo se traza una
breve panordmica general de la didactica
de la literatura durea para sugerir, a con-
tinuacion, una serie de recursos y herra-
mientas que faciliten la ensefanza de la
produccién literaria del Siglo de Oro en
las ensefanzas no universitarias, si bien
pueden ser aplicados a cualquier periodo
literario.

2. Breve panorama bibliografico
La bibliografia destinada a la didactica de
la literatura durea, aunque en los ultimos
anos, y de manera paulatina, va en au-
mento, sigue siendo escasa. Contamos
con alguna aportacién pionera como el
libro Approaches to Teaching Early Modern
Spanish Drama, editado por Bass y Greer
(2006), que recoge contribuciones de dis-
tintos especialistas, orientadas a guiar al
profesorado universitario en la ardua tarea
de conseguir captar la atencion del alum-
nado sobre el teatro dureo. Mas especifico
resulta el volumen 17 de la revista Diddcti-
ca. Lengua y Literatura (2005), en él se reco-
gen interesantes articulos sobre Cervantes
y su produccion literaria desde distintas
perspectivas: animacion a la lectura, co-
mentario de textos, aplicaciones e-learning,
ensefanza de refranes...Todos ellos de
obligada lectura para el profesorado de
cualquier etapa educativa.

De manera mas reciente, aunque
en otra direccion, estd el trabajo de Pérez
Fernandez (2011), quien, tomando como
base la pieza teatral £/ tuzani de la Alpujarra
de Calderdn, plantea una completa pro-
puesta interdisciplinar para aumentar la
motivacion del alumnado de Secundaria
mientras se trabajan distintas areas del
curriculo’.

Asimismo, es de justicia sefalar la edi-
cion didactica del Lazarillo de Tormes y una
seleccion de £l Quijote, confeccionadas por
Fernandez Villarroel y Ferndndez Rodriguez
(2011 y 2013, respectivamente) y dirigidas
al alumnado de ESO y Bachillerato. Ambas
presentan una introduccion tedrica de
las dos obras con la informacion bésica y

La unidad didéctica correspondiente a Literatura castellana se encuentra en las paginas 152-153.
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sitian en la parte final del libro una serie de
tareas que ayudan a la comprension de los
textos.

En la misma linea, contamos con otra
aportacion de Ferndndez Rodriguez (2012).
Se trata, en este caso, de una Antologia de la
poesia del Siglo de Oro, destinada al mismo
publico que las dos ediciones anteriores, si
bien puede ser también empleada en nive-
les universitarios. La compilacién mencio-
nada recoge composiciones de Garcilaso
de la Vega, Fray Luis de Ledn, San Juan de
la Cruz, Gongora, Lope de Vega y Quevedo,
las cuales son acompafadas de dos tipos
de actividades. Unas se incluyen al final de
cada uno de los seis apartados en que se
divide la antologfa y abordan individual-
mente cada uno de los poemas presenta-
dos con el objetivo de facilitar la compren-
sion e interpretacion del texto y relacionar
cada poesia con su autor y su contexto. Las
segundas, situadas al final del libro, tienen
como finalidad que los alumnos relacionen
los textos y autores entre sf, que tomen
conciencia de los toépicos literarios, que
relacionen los poemas leidos con otros de
autores clasicos y modernos, etc.

Del mismo modo, es interesante des-
tacar algunas intervenciones diddacticas
dirigidas al aula de ELE que se centran en
la literatura de los siglos XVI'y XVII, donde
esta no se incluye como simple excusa para
trabajar la lengua, sino como objeto de es-
tudio en si misma. Asi, NUfez Sabaris (2013)
presenta una interesante propuesta para
llevar al aula de espanol el conocido soneto
XXII de Garcilaso de la Vega, trabajo en el
cual insiste en la necesidad de elaborar
“material didactico que resuelva los proble-
mas que a nivel conceptual, y por supuesto
practico, presenta un enfoque diacrénico
de la literatura espanola y que profundice

en las posibilidades que la metodologfa co-
municativa aporta a la ensefianza de la lite-
ratura” (2013:74). En esta linea, también se
pronuncia Vila Carneiro (2015), quien ofrece
una serie de ideas para acercar el teatro del
Siglo de Oro a este publico extranjero a
través de la visualizacion de videos y otros
recursos ludicos.

Todos estos materiales bibliograficos,
aungue no son los Unicos de los que dis-
ponemos, analizan desde distintas pers-
pectivas las necesidades educativas del
alumnado en materia de literatura durea y
aportan ideas y propuestas faciles de lle-
var al aula que contribuirian a una mejora
palpable de la didactica de este periodo
literario.

3. Estado delacuestiony
metodologia
En el Real Decreto 1105/2014, de 26 de di-
ciembre, por el que se establece el curricu-
lo basico de la Educacién Secundaria Obli-
gatoria y del Bachillerato, se sefiala como
objetivo de la materia Lengua castellana y
literatura “el desarrollo de la competencia
comunicativa del alumnado, entendida en
todas sus vertientes: pragmatica, lingufsti-
ca, sociolingUistica vy literaria” (p. 357). Asi-
mismo, se afirma que
La lectura y la escritura son los instrumen-
tos a través de los cuales se ponen en mar-
cha los procesos cognitivos que elaboran
el conocimiento del mundo, de los demas
y de uno mismo y, por tanto, desempefan
un papel fundamental como herramientas
de adquisicion de nuevos aprendizajes a lo
largo de la vida. Con el bloque de Comuni-
cacién escrita: leer y escribir se persigue que
el alumnado sea capaz de entender textos
de distinto grado de complejidad y de gé-
neros diversos, y que reconstruya las ideas

©2017 SEDLL. Lenguaje y Textos, 46, 89-102.
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explicitas e implicitas en el texto con el fin
de elaborar su propio pensamiento critico y
creativo. Comprender un texto implica acti-
var una serie de estrategias de lectura que
deben practicarse en el aula y proyectarse
en todas las esferas de la vida y en todo tipo
de lectura [...] Por otro lado, es importan-
te favorecer la lectura libre de obras de la
literatura espanola y universal de todos los
tiempos y de la literatura juvenil. Se trata de
conseguir lectores que continten leyendo
y que se sigan formando a través de su li-
bre actividad lectora a lo largo de toda su
trayectoria vital: personas criticas capaces
de interpretar los significados implicitos de
los textos a través de una lectura analitica y
comparada (pp. 358-359)

Ya centrandonos en la ensefanza de la
literatura durea, vemos que el curriculo in-
dica que esta debe ser una “aproximacion
a los géneros literarios y a las obras mas
representativas [...] a través de la lectura
y explicacion de fragmentos significativos
Yy, €N su caso, textos completos” (p. 364) en
primer ciclo de la ESO, mientras que en 1°
de Bachillerato se encuadra dentro del “es-
tudio de las obras mas representativas de
la literatura espafola desde la Edad Media
hasta el siglo XIX, a través de la lectura y
andlisis de fragmentos y obras significati-
vas” (p. 374); contenidos que son acompa-
Aados de unos criterios de evaluacion que
inciden en la importancia de promover la
reflexion critica.

Sin embargo, como ya hemos es-
bozado, no es esto lo que realmente se

persigue siempre en el aula, de manera
que se continla exigiendo la reproduccion
memoristica de datos que responden a
un enfoque tradicional de ensefanza y al
modelo didactico, en teoria desterrado de
los centros educativos, de la historia de la
literatura. Se ignora, asf, el que deberia ser
el objetivo principal: que las obras litera-
rias sean asimiladas por el estudiantado
como un arte y comprendidas en todas sus
dimensiones’.

Estamos de acuerdo con Alvarez
Ramos y Moran Rodriguez (2016:492) en
que “la lectura ludica y no obligatoria des-
emboca en unos mejores resultados acadé-
micos y formadores [..] Promocionar la lec-
tura pasa por modificar los planteamientos
docentes y modificar las formas mas tradi-
cionales de plantear la ensefanza’, no obs-
tante, esto no quiere decir que defenda-
mos que dejen de leerse los clésicos en el
aula de lengua y literatura. Estos deben ser
leidos, pero para ello es necesario plantear
intervenciones didacticas que los hagan,
ademas de accesibles, atractivos. Con este
fin, y como sefiala Ramos Agudo (2015:83),
ha de tenerse en cuenta que cualquier
propuesta didactica actual debe “amalga-
mar cuantos soportes fuera posible (texto,
imagen, video, sonido, etc.) para reforzar la
predisposicion del alumnado a construir su
aprendizaje, fusionando asf tradicién y ac-
tualidad, ayer y hoy” De este modo, el tipo
de recursos y estrategias que empleemos
seran fundamentales para acercar la lite-
ratura durea al estudiantado y provocar su
interés. El uso de role plays®, la ludificacion

? A similar conclusion llegan también Ballester e Ibarra (2016, p. 168).

Una propuesta, aplicable al aula de ESO y Bachillerato, sobre el uso del role play para trabajar la literatura del Siglo de Oro, puede

verse en Vila Carneiro (2015). El que en dicho trabajo se presenta podria complementarse con la obligatoriedad de incorporar
en las distintas situaciones que se recreen las figuras retéricas habituales en las comedias auriseculares (metafora, oximoron,

correlacion...) o la métrica.

©2017 SEDLL. Lenguaje y Textos, 46, 89-102.
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(juegos de mesa, videojuegos...), el comic,
las TIC, las redes sociales o el cine pueden
combinarse con la asistencia a representa-
ciones teatrales (o participacion en ellas),
dramatizaciones o comentarios de texto
enfocados desde una perspectiva innova-
dora. Todos ellos, ademas, facilitan no solo
las actividades individuales, sino también
aquellas en grupo, que, en ocasiones, se ol-
vidan un poco en el dia a dia del aula, a pe-
sar de ser fundamentales, pues “los trabajos
en grupo ayudan al alumnado a conocerse
mejor vy a tolerar las diferencias de actitud”
(Pérez Fernandez, 2011:173).

A continuacion, se ofrecen algunas es-
trategias y recursos que, usados de manera
adecuada y con objetivos bien delimita-
dos vy precisos, facilitaran la asimilacion de
contenidos fundamentales para la com-
prensién e interpretacion de la produccion
literaria del Siglo de Oro, a la vez que sus-
citaran el interés por esta época en todas
sus dimensiones. Las propuestas que se
plantean van dirigidas fundamentalmente
a ESO vy Bachillerato, si bien, son extrapo-
lables también a Primaria (con sus oportu-
nas modificaciones). Asimismo, es preciso
recordar que la difusién de la literatura del
Siglo de Oro no tiene que limitarse solo a
las etapas educativas mas altas, sino que
ya desde Infantil puede estar presente; asi
se puede ver en Vara Lopez y Vila Carneiro
(2017).

4. Herramientasy recursos

4.1. Material cinematografico

El potencial didactico de peliculas, cor-
tos, series y, en general, de casi cualquier
material audiovisual es indiscutible, y no
Unicamente en lo que concierne a los te-
mas transversales, asi lo demuestran, por

ejemplo, manuales como el de Echazarre-
ta Soler y Romea Castro (2006). A pesar de
ello, el cine aparece solo de manera esporé-
dica enlas aulas y no siempre acompanado
de una explotacion didactica adecuada. La
duracion de los largometrajes, la carencia
de espacios y recursos materiales adecua-
dos o el miedo a“perder el tiempo”son solo
algunos de los motivos por los que el cine
no se emplea tanto como seria deseable en
los centros educativos en el dmbito de una
asignatura concreta.

Los beneficios de llevarlo al aula son
numerosos; siendo, quiza, el fundamen-
tal el que permita “reconstruir la época de
manera visual” (Alvarez Ramos y Mordn
Rodriguez, 2016:494), y es que conocer o
tener conciencia del contexto es impres-
cindible para comprender cualquier obra,
especialmente si se trata de una literatura
tan lejana en el tiempo como la durea.

Para que una propuesta didactica que
incluya el visionado de un largometraje
triunfe, sobra decir que la pelicula ha de
ser escogida de manera cuidadosa. Alvarez
Ramos y Moran Rodriguez (2016:495) in-
dican que existen peliculas “escrupulosa-
mente fieles al original, como es la adap-
tacion filmica de Pilar Mir¢ de £/ perro del
hortelano de Lope de Vega, que lo que pro-
vocan en el alumnado es el mismo tedio
que su lectura. A este respecto, considera-
mos que la causa de esta desidia quizad no
sea tanto por el rigor con el que fue acome-
tida la adaptacion, sino por la antigiedad
del filme. Hay que buscar, pues, produccio-
nes relativamente actuales, es decir, que al
menos hayan sido rodadas en el siglo xxi
con el objetivo de que resulten estética-
mente atractivas para un publico tan joven
y que incluso puedan reconocer en ellas a
actores y actrices mas familiares dentro de

©2017 SEDLL. Lenguaje y Textos, 46, 89-102.
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su generacion. Asimismo, es fundamental
que tengan un ritmo y una tematica atrac-
tivos para nuestro alumnado.

La Biblioteca Virtual Miguel de
Cervantes pone a nuestra disposicion una
recopilaciéon, confeccionada por la profe-
sora Gloria Camarero Gémez, de adaptacio-
nes de la literatura espanola al cine (http://
bib.cervantesvirtual.com/portal/alece/).
Se trata, sin duda, de un gran trabajo, pero
insuficiente para nuestros objetivos, pues
solo se recogen peliculas estrenadas hasta
2005, por lo que nos estamos dejando en
el tintero doce ahos de producciones ci-
nematograficas que, en el caso de Espana
y para el tema que nos ocupa, son de vi-
tal importancia, ya que la Ultima década se
ha caracterizado por el auge de series de
television de ambientacion histérica, mas
0 menos afortunadas, que, a su vez, ha re-
vitalizado la produccion de largometrajes
de esta tematica (y viceversa). Valgan como
ejemplo Aguila roja (2009), Carlos, rey empe-
rador (2015), La espanola inglesa (2015), el
fenémeno plurivalente de £/ Ministerio del
tiempo (2015) o Reinas (2017), en el caso de
las series, y, en lo que concierne a las pe-
liculas, disponemos de interesantes filmes
que nos ayudan a visualizar el contexto
historico y social de épocas pasadas como
La dama boba (2006), El capitdn Alatriste
(2006), La conjura de El Escorial (2008), Lope
(2010), Aguila roja (2011), El lazarillo de
Tormes (pelicula de animacién de 2012), La
corona partida (2016)... También es amplia
la nomina de filmes antiguos de tematica
semejante y por ello menos motivadores
para nuestro alumnado adolescente, como
El lazarillo de Tormes (1925 —muda—,

1959), Fuenteovejuna (1947), la ya mencio-
nada £/ perro del hortelano (1995) o la serie
El picaro (1974).

Como se ha ya indicado, el material
cinematografico es un recurso que puede
ser de gran utilidad en el aula en ocasiones,
pero no por ello es siempre pertinente la
proyeccion completa de la pelicula (nila de
fragmentos de ella). El visionado de algunas
escenas puede servirnos de complemento
a la hora de tratar ciertos contenidos, para
despertar la curiosidad de los estudiantes
cuando iniciamos un tema, para concluirlo
a modo de recapitulacion, etc. La capaci-
dad motivadora de las imégenes promueve
la participacion, y esto es fundamental en
el aula. Todo el mundo después de ver una
pelicula necesita dar su opinion, sea buena
o mala, algo que, generalmente, no suele
suceder cuando se lee”.

Como bien exponen Alvarez Ramos y
Moran Rodriguez (2016), el cine es un buen
reclamo para que el estudiantado acceda
de manera libre a la lectura de la obra cuya
adaptacion ha visionado. Sin embargo, aquf
somos mMas estrictos y consideramos que
no siempre conviene obviar el texto ni con-
fiar en que el acceso voluntario a la pieza
literaria se vaya a llevar a cabo. En este sen-
tido, es preciso dejar constancia de las di-
ferencias entre texto literario y adaptacion
cinematografica e incluso reflexionar sobre
ello para que se produzca un aprendizaje
significativo. Todo esto teniendo como
principal directriz que el cine no puede
ser utilizado como “‘complemento de re-
lleno” Se debe contextualizar la pelicula,
hacer ejercicios de previsionado y posvi-
sionado y que quede clara la conexién con

4 Dejamos a un lado el fendmeno de los best sellers que tienen un correlato de éxito en la pequena o gran pantalla.
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los contenidos de la asignatura. También
podemos, a partir del material audiovisual
que empleemos, analizar, desde otra pers-
pectiva, los personajes, los temas, el con-
texto (histérico, geografico, politico, econo-
mico...), el lenguaje...

En Alvarez Ramos y Moran Rodriguez
(2016:497-498) se ofrecen algunas posibi-
lidades didacticas de las adaptaciones ci-
nematograficas de £/ Lazarillo, en concreto
de la dirigida por José Luis Garcia Sanchez
y Fernando Ferndn Gémez, estrenada en
2001, que lleva por titulo Ldzaro de Tormes.
Sobre ella sefalan que “sirve tanto para la
historia argumental de la novela como para
algo que consideramos mds importante:
las caracteristicas formales de la novela
picaresca, nuevo género al que se en-
frenta el alumno” (Alvarez Ramos y Moran
Rodriguez, 2016:498). No obstante, estima-
mos que este largometraje no es aconseja-
ble para seducir a un publico adolescente;
entre otras razones porque la pelicula re-
sulta un tanto tediosa y la eleccion del actor
que encarna al personaje principal —Rafael
Alvarez “El Brujo’— no es la adecuada, no
por sus dotes interpretativas (incuestio-
nables), sino por su aspecto fisico, ya que
llama la atencion la edad que representa
Lazaro en el largometraje en comparacion
con la del libro.

Un exponente indiscutible del éxito
de las producciones cinematograficas
en el aula ha sido la serie de Television
Espanola £l Ministerio del tiempo. La red esta
plagada de experiencias didacticas que
toman algun capitulo o fragmentos para

su explotacion en clase. Asimismo, se han
escrito algunos articulos sobre su fructifera
utilizacion educativa, sirva como ejem-
plo el de Rovira-Collado, Llorens-Garcia y
Ferndndez-Tari (2016), donde, ademas de
ponerse de manifiesto cémo los estimulos
audiovisuales y digitales pueden ser apro-
vechados para fortalecer la competencia
literaria de los lectores en formacién, se
ofrece una propuesta didactica basada en
Cervantes y dirigida a alumnado de 1° de
Bachillerato.

Son numerosos los personajes clave de
la historia de Espafia que se dan cita en los
distintos capitulos de esta premiada serie.
En este trabajo, nos gustaria poner de re-
lieve para el tema que nos ocupa los capitu-
los dedicados a Lope, en concreto “Tiempo
de gloria’, segundo episodio de la primera
temporada, disponible en http://www.rtve.
es/television/ministerio-del-tiempo/capi-
tulos-completos/temporada-1/capitulo-2/.
Este quizé sea el mas logrado de aquellos
episodios contextualizados en el Siglo de
Oro y el que mas posibilidades didacticas
para tratar esta época (y a Lope) ofrece.
Su proyeccién en el aula puede servirnos
COMO excusa para trabajar cuestiones que
suelen resultar complejas para el alum-
nado, como la métrica, y a hacerles reflexio-
nar sobre la estrecha relacion entre cancién
y poesia. Asimismo, hace de Lope un perso-
naje atractivo en todos los sentidos, lo que
predispone al estudiantado de manera po-
sitiva para enfrentarse a su obra e interpre-
tarla teniendo en cuenta las circunstancias
de su composicion®.

5> No hay que perder de vista, ademés, que las posibilidades didacticas de El Ministerio del tiempo se amplian, como ya sefalaban
Rovira-Collado, Llorens-Garcia y Ferndndez-Tari (2016), a través de sus principales extensiones transmedia: documentales, redes
sociales, juegos interactivos, material complementario, etc,, por lo que toda una unidad didactica podria pivotar alrededor de

esta serie.
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En definitiva, el material cinemato-
grafico “incentiva la lectura libre; facilita la
comprension de las obras al discente; las
dinamiza haciéndolas méas asequibles vy
contribuye a crear un ambiente mas dis-
tendido, eliminando de la literatura esa pa-
tina rancia que la lejanfa temporal imprime
en los clésicos espafioles” (Alvarez Ramos y
Moran Rodriguez, 2016:499)

4.2. Las redes sociales

Uno de los motivos que han contribuido
al éxito del Ministerio del tiempo es su
presencia en las redes sociales no solo a
través de sus cuentas oficiales de Facebook
(https://www.facebook.com/elministerio-
deltiempo/) y Twitter (@MdT_TVE) ni de las
etiquetas destinadas a comentar en esta
dltima los distintos episodios, sino tam-
bién mediante la creacién de perfiles de los
distintos personajes histéricos y de ficcion
que aparecen en los capitulos. Rovira-Co-
llado, Llorens-Garcia y Fernandez-Tari ya
avanzaban coémo los personajes de £/ Minis-
terio de Tiempo “contindan viviendo en las
distintas redes sociales. La implicacion del
espectador en la serie es, por tanto, mayor
y susceptible de ser utilizada en las aulas”
(2016:575).

Asi, disponemos de perfiles de perso-
najes aureos de ficcién como el de Alonso
de Entrerrios (@Alonso_MdT), exsoldado
de los Tercios de Flandes, y su mujer
(@Blanca_MdT), que cuentan con 3422 y
422 seguidores, respectivamente, o histo-
ricos como Velazquez (@VelazquezMdT) y
Cervantes (@Cervantes_MdT) con 3469, el
primero, y 1154 el sequnda®. El andlisis de
estos perfiles puede ser una interesante

6 Cifras obtenidas con fecha 10/3/17.
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tarea para el aula, de este modo, el alum-
nado puede confrontar realidad vy ficcion a
través de los distintos tuits e incluso crear su
propia cuenta tratando de resultar, si pro-
cede, mas verosimil que los ya existentes.

En relacion con esto, es interesante
llamar la atencion sobre la campanha
#Séun2punto0, que nace, como podemos
leer en el perfil de Ambrosio Spinola 2.0
(@AmbrosioSpnolal), con la idea de que
los usuarios de Twitter se creen una cuenta
con su personaje histérico preferido para
difundir cultura en dicha red social, inicia-
tiva que podria aprovecharse en el aula con
efectos beneficiosos para el alumnado. El
profesorado podria elaborar una lista de
los distintos personajes histéricos o litera-
rios del Siglo de Oro que todavia no estén
representados en esta campafa para que
el alumnado (en grupos o de manera indi-
vidual) asuma el rol que elija y se compro-
meta a tuitear al menos una vez al dfa. Esto
implicaria una busqueda y seleccion minu-
ciosas de informacion por parte de los dis-
centes, asf como una capacidad de sintesis
y un cuidado especial de la lengua.

4.3.ElusodelasTIC

Las ventajas del uso de las TIC en el aula
es un tema ya manido, por lo que no nos
detendremos en destacar de nuevo sus
beneficios, sino en senalar tres interesantes
recursos gratuitos disponibles en linea que
pueden enriquecer las tareas que propon-
gamos en el aula.

Primeramente, y siguiendo con el im-
pacto didactico de las redes sociales, que-
rriamos hablar de Fakebook, disponible en
http://classtools.net/fb/home/page. Como


https://www.facebook.com/elministeriodeltiempo
https://www.facebook.com/elministeriodeltiempo
http://classtools.net/fb/home/page
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su nombre deja entrever, se trata de una he-
rramienta que imita la interfaz y estructura
de Facebook, de manera que contamos con
los beneficios didéacticos que brinda esta
red social, pero no con sus inconvenientes.

Como se puede observar en laimagen,
todos los campos presentes en Facebook

Facebook Fanpag

Classtools.net Home

(wiGid I | EF.nct

Premium Login

aparecen también aqui y son editables. Su
modo de empleo es sencillo e intuitivo,
sobre todo para un estudiantado familiari-
zado con las redes sociales. En este caso, la
tarea que se propondria serfa muy similar a
la planteada a propdsito de Twitter en tanto
que el alumnado tendrd que crear un perfil

Contact

Create a fake profile for a fictional / historical character
DISCLAIMER: This tool is for educational purposes.
It has connection with any social networking site.

TIP: Like any pictures in this page, just click to change it!

Name here e.g. Search Google for “Facebook cover images™

About

* Born: CLICK HERE TO ADDI

* Family: CLICK HERE TO ADDY Mame Name Date asdier today...
* {edit and add as mamy lines as you likel)
Write something....
[ %
G Suite mBem

"Fakebook” allows teachers and students to create
imaginary profile pages for study purposes.

Friends (click here to change title) x

Figura 1. Interfaz de Fakebook.

[Plassianle |
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de un personaje histérico o literario del Siglo
de Oro, lo cual implicard busqueda y selec-
cion de informacion. La diferencia, ademas
de lafalta de limitacién de edad para su uso
y de ser de caracter mas privado, es que, en
este caso, los discentes tendran que imitar
como serfa el muro de Facebook de alguno
de estos personajes en un arco temporal

razonable que el docente estipule. De este
modo, el alumnado deberd investigar sobre
su personaje, pero también sobre las perso-
nas que compartieron con este su época,
las posibles conversaciones que tendria, los
estados que compartiria, las fotos que subi-
ria’ a las redes, etc.

Ana Maria Caro

About (il He=om dos horas.
iHas visto a Maria de Zayas por Madrid esta dltima semana?

* Lugar de nacimiente: Madrid

Like - Comment - Edit - Debste

* Facha de nacimiento: 17/1/1600

Pedra Calderdn Extaba an =l tastro con Vélez de Gusvars sy=r

Like - EOil - Delele

* Estudié en la Universidad de Alczld y Universidad
de Salamanca

Sponsored Links

en |z corte.

Lik=d by Ane Mariz and Vier de Guevara

Diego Veldzquez
Hao= cinco diss
Estoy terminando un cuadro que seguramentes te inspirarad. Te espero mafiana

Like - Comment - Edit - Delate

Liked by Pegng Calderdn

Vera Tassis

Haxom sei= dins

iDonde es |a representacion hoy? ¢En el Teatro da la Cruz o en el dal Pringpe?

Like - Comment - Edit - Delete

Like - B0 - Delete

. Lope de Vega iEres un stulador lisonjzro!

Figura 2. Perfil hipotético de Calderon de la Barca (parte superior).®

7 A este respecto es interesante el hecho de que la propia pagina al agregar un nombre, ya sea el del duefio o la duefia del perfil
como de los “amigos” o “amigas’, sugiere de manera inmediata una imagen extraida de Internet.

8 Puede consultarse el perfil creado en la direccién https.//www.classtools.net/FB/1291-DbX2YR.
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x { % Felipe IV

ENEMIGOS

Necesito que me compongas rapidamente una comedia para representar en el

Charles Stuart

AMIGOS x

salén dorado del Alcizar 2l préximo mes
Like - Comment - Edit - Delete
Liked by Padro Caldendn

Pedro Calderdn
! Haoe una =

La esperanza en &l amor [ es un dorado veneno, [punal de hermosuras lleno |

que hiere y mata en rigor...
Like - Comment - Bdit - Delet=

Liked by Fefipe TV and 35 otfiers

Lope de Vega Con versos asi jamés trunfards
- Like - Edi - Dejele

Figura 3. Perfil hipotético de Calderdn de la Barca (parte inferior).

Otro recurso que queremos sacar a
colacion por su rentabilidad en el aula es
Fodey, disponible en http://www.fodey.
com/generators/newspaper/snippet.asp,
el cual permite la creaciéon de textos que se
generan con la apariencia real de noticias
de periddico. Por un lado, esta herramienta
nos puede facilitar el confeccionar textos
personalizados para cada estudiante (Vila
Carneiro, 2012) y por otro podemos apro-
vecharlo para reflejar como serfan las noti-
cias de los siglos xvi y xvi, haciendo especial
hincapié en los personajes de la épocay en
las obras compuestas en dicho periodo. Su
funcionamiento es también muy sencillo y
no exige la descarga de ninguin programa:

se escribe en primer lugar el nombre que
le queramos dar al periédico (es preferible

que este sea breve, ya que si no, aparecera
acortado), después insertamos la fecha que
deseemos que figure en la noticia. A conti-
nuacién, redactamos el titular y, finalmen-
te, desarrollamos la historia que queramos
mostrar a nuestro alumnado y que ha de
ser, también, no muy extensa. Una vez he-
cho esto, solo debemos pulsar ‘generate’ y
descargar la imagen del texto que hemos
confeccionado (Vila Carneiro, 2012:2).

Su aplicacion en el aula para nuestro
proposito puede verse desde dos perspec-
tivas. Por un lado, pueden ser los docentes
quienes confeccionen las noticias y que sea
elalumnado el que tenga que identificar de
qué o de quién se estd hablando, y, por otro,
mas didactico, que sean los estudiantes
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i et B R

SRR g

 @rxitica WLites

3 de nerviemmbre de 1508

i El exitazo del siglo!

Apenas ealido de la
unprenta vy wa se puede
considerar un gran emto.
Geguro gque este libro de
caballerias mspirara a

muchos  autores v 'sera Ren
traducido a mulhitud de foll
idiomas. S duda, esta unp
refindicion es totalmente
recomencdable The
o ad

Figura 4. Recorte de periddico creado con Fodey sobre el Amadis de Gaula.

quienes creen estos textos de manera indi-
vidual para después poner todos en comun
en clase y organizar un pequefo concurso
para ver quién adivina mas.

Ya por ultimo, queremos llamar la aten-
cién sobre el aumento de la utilizacion de
foros de voz con intenciones didacticas.
Entre ellos, destacamos Voxopop por cum-
plir las mismas condiciones que los recur-
sos anteriores: facilidad de uso, caracter
gratuito.. Los beneficios de su aplicacion
en el aula han sido ya resaltados por Faya
Cerqueiro (2012) a propodsito de una ex-
periencia con estudiantes de inglés que
cursan un grado universitario de caracter
no linguistico, si bien su versatilidad hace
que resulte adecuado para el proceso

©2017 SEDLL. Lenguaje y Textos, 46, 89-102.

de ensefanza-aprendizaje de cualquier
materia.

En el caso de la literatura del Siglo de
Oro, son multiples las tareas que podriamos
realizar con Voxopop como recurso base y
con una metodologfa colaborativa: ejerci-
cios de recitacion; actividades de creacion
en las que el alumnado tendria que leer
una comedia y cambiar la tercera jornada;
juegos con los géneros literarios que impli-
quen, por ejemplo, el trasvase de una obra
teatral a narrativa, etc.

5. Conclusiones

En el presente articulo se ha querido ofre-
cer una nueva aportacion a la didéctica de
la literatura, en concreto a la del Siglo de
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Oro, por ser este uno de los periodos, jun-
to con la Edad Media, mas alejados de las
vivencias y del contexto sociohistorico del
alumnado del siglo xxi.

Dadas las limitaciones de espacio, no
se ha podido profundizar mas en la biblio-
grafia disponible, por lo que se ha optado
por esbozar una recopilacion de estudios
y propuestas centrados en la literatura de
los siglos xviy xvi, donde se sefialan aquellas
contribuciones mas relevantes para el caso
gue nos ocupa.

Por otro lado, se han planteado recur-
sos y herramientas, acordes con las deman-
das de las nuevas generaciones de estu-
diantes, para facilitar la labor docente en el
aula de ESO y Bachillerato con la finalidad
de llegar mas y mejor a un alumnado en
principio no demasiado entusiasmado por
este periodo literario.
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