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Abstract

In the Medicine School of Universidad CEU San Pablo, a group of professor
involving in the Physiology area is actively engaged in updating the teaching
methodology to be used. To this end, in the last years we have tried to encourage the
acquisition of different competences by students such as: increasing their autonomy
to manage their progress in this area, finding information in various sources,
managing different communication modalities and collaborative work. The aim of
these objectives is to expand students' skills so that they can deepen the acquisition
of knowledge and promote their dissemination in the academic environment. With
this intention, in the last years we have presented to the students different learning
tools, and in this report we show the results obtained from the analysis and
reflection of the realization of self-evaluations in the platform Blackboard among all
Physiology students in this academic year 2016-2017
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Resumen

En la asignatura de Fisiologia I del Grado de Medicina los profesores estin
comprometidos de forma activa en actualizar la metodologia docente a utilizar. En
los ultimos arios, se ha fomentado que el alumno adquiriera distintas competencias
como son: el aumento de su autonomia para gestionar su progreso en la asignatura,
la busqueda de informacion en fuentes diversas, el manejo de distintas modalidades
de comunicacion y el trabajo colaborativo. El objetivo de estas competencias estd
dirigido a que amplien sus destrezas para profundizar en la adquisicion de los
conocimientos 'y que sean capaces de divulgarlos en el entorno académico. Con
esta intencion, en la asignatura de Fisiologia, se han ofrecido a los alumnos
distintas herramientas de aprendizaje, y en la presente memoria se aborda el
analisis sobre la realizacion de autoevaluaciones en la plataforma BlackBoard y el

grado de utilidad que los alumnos han otorgado a esta herramienta de aprendizaje.

Palabras clave: trabajo autonomo, autoevaluacion, test, progreso en la asignatura,

BlackBoard, encuestas, participacion.
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Introduccion

Para la adquisicion de conocimiento por parte del alumnado es imprescindible el
compromiso de realizar un trabajo auténomo de adquisicién, integraciéon, comprension,
relacion y almacenamiento de conceptos relacionados con el saber. (Jensen et al., 2003).
Ademas, es parte vertebral del aprendizaje que los conocimientos que se transmiten en
clase sean asimilados, entendidos y relacionados de forma integral por los alumnos (4rceo
et al, 2002). Por otro lado, es importante conseguir un abanico amplio de destrezas
cognitivas y para ello es importante proporcionar métodos de aprendizaje activos de
diferentes caracteristicas (Zabalza, 2012), de tal manera que el proceso de aprendizaje no
esté basado unicamente en el profesor como instructor, sino que en el aula se genere un
binomio de “aprendizaje/facilitacion del aprendizaje” (Barr y Tagg, 1995, Garcia
Valcarcel, 1993, Monereo y Pozo, 2003). Este ultimo modelo esta enfocado a favorecer la
adquisicion del saber a través de un aprendizaje autonomo de tal manera que el
conocimiento se elabore de forma colaborativa entre iguales y que el profesor actiie como
un mediador (Gargallo 2015). Asi el alumno pasa a estar directamente implicado en su
proceso de aprendizaje investigando, cuestionando, haciendo aportaciones propias y siendo
capaz de autoevaluarse y regular la evolucion de su conocimiento (Machemer 2007),

En este sentido y con el objeto de propiciar esta metodologia, los profesores usualmente les
mandamos tareas para realizar fuera del aula, a veces de forma individual y otras veces en
grupo (Fernandez, 2007). La experiencia de los profesores de la asignatura de Fisiologia I
de la Facultad de Medicina, ha detectado que no todos los tipos de actividades fuera del
aula que han sido utilizadas a lo largo de estos Gltimos afios han sido realmente eficaces
para favorecer el aprendizaje de esta materia. Los alumnos trasmiten que, en ocasiones,
tienen la sensacion de estar haciendo trabajos que les llevan mucho tiempo pero que
académicamente les rentan poco a la hora de estudiar la asignatura. Esto hace que prenda en
ellos la sensacion de que estas actividades lejos de ayudarles son una sobrecarga excesiva y
poco ftil, situacion que es referenciada de forma similar por otros autores (Alvarez et al.,
2008). Ademas de esto, el profesor no siempre es capaz de poder evaluar de forma objetiva
el esfuerzo realizado por los alumnos con estas practicas docentes (Molero Lopez-Barajas
et al., 2005), y encuentra dificultades a la hora de calificar las competencias inherentes a
este tipo de trabajo auténomo, lo que se ha planteado como un reto desde hace varios afios.
(Spencer et al., 1984).

Existe una variedad de metodologias de evaluacion que proporcionan diferentes evidencias
sobre la adquisicion de las competencias por parte de los alumnos (Ferro Soto et al., 2009),
siendo la creacion de un portafolio personal una de las que mas interés ha interesado, no
solo en el ambito artistico en el que lleva implantado mucho tiempo, sino que parece crecer
como corriente de evaluacion en otras areas didacticas (Gil et al., 2015).

En los ultimos afios, los profesores de la asignatura de Fisiologia I han pretendido
implementar el método “aprendizaje/facilitacion del aprendizaje” pretendiendo obtener
distintas competencias por parte del alumnado como son: la bisqueda de informacién en
diversas fuentes fiables, el manejo de distintas modalidades de comunicacion, el trabajo
colaborativo y el aumento de la autonomia para gestionar su progreso en la asignatura.
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El objetivo ha estado dirigido a ampliar las destrezas de los alumnos para que profundicen
en el conocimiento y a formarles como divulgadores de su pensamiento en el entorno
académico. Con esta intencion, se ha planteando que el alumno realice distintas actividades,
que han sido:

e manejo de motores de busquedas informaticos y repositorios bibliograficos,

e exposicion de trabajos orales,

e realizacion de videos didacticos,

e realizacidon de autoevaluaciones en la plataforma BlackBoard,

e uso de un foro informatico para la puesta en comin de informacion aportada por
los alumnos,

e cumplimentacion de un cuestionario para valorar la utilizad docente de cada una
de las actividades propuestas.

Con la realizacion de estas actividades se ha ido completando una carpeta personal de cada
alumno a modo de portafolio que ha servido para evaluar su aprendizaje de forma
particular, y ademas al profesor le ha orientado sobre el pulso de la progresion de cada uno
de los cuatro grupos que cursaban la asignatura.

Objetivos

Con la puesta en marcha de esta experiencia se buscaba saber el grado de implicacion de
cada alumno en el trabajo realizado fuera del aula, siendo el objetivo principal el fomentar
el uso de distintas herramientas que les ayudaran en su trabajo autébnomo y que a su vez
permitieran al profesor evaluarles objetivamente. Ademas se planted como objetivo
secundario valorar la aceptacion por los alumnos de estas propuestas como mecanismo de
estudio.

Desarrollo de la innovacion

En esta memoria se presenta el analisis y las reflexiones obtenidas sobre la realizacion de
autoevaluaciones en la plataforma BlackBoard en el curso académico 2016-2017 en la
asignatura de Fisiologia I. La asignatura se imparte en el primer semestre del 2° curso del
Grado en Medicina. Es de caracter obligatorio y consta de 7,5 créditos ECTS. El estudio se
ha realizado con los 148 alumnos matriculados en los cuatro grupos del curso

Técnicas, instrumentos y recursos utilizados

Se ha empleado la plataforma BlackBoard de la Universidad San Pablo CEU, que integra
un ambiente de ensefianza y aprendizaje “en linea”. Ofrece varios recursos docentes para
impartir contenidos en distintos formatos (texto, audio, video y animacion), y en este caso
se ha utilizado para realizar las autoevaluaciones “en linea”.

Metodologia de trabajo respecto a la actividad de las autoevaluaciones.

Para que el alumno pudiera llevar un control de su progresion en la asignatura, después
de la explicacion de cada tema se subié al campus virtual una autoevaluacion, que se
debia realizar fuera de las horas presenciales. Estas autoevaluaciones suponian un 2% de
la nota de la asignatura. Este porcentaje estaba ajustado a las circunstancias en como se
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realizaba la prueba, fuera del aula y con la posibilidad de consultar apuntes y priorizando
mas el compromiso de realizar el estudio de forma continuada que a ponderar la
adquisicion del conocimiento. Si la prueba no se completaba suponia un 0.

Los requisitos establecidos para las autoevaluaciones fueron:

e Tiempo maximo de disponibilidad de la autoevaluaciéon en la plataforma de
quince dias desde que se subia al campus virtual. Se pretendia incentivar a los
alumnos a estudiar progresivamente evitando el acimulo de materia.

e Limitacion del tiempo para responder a las preguntas una vez que se empezaba la
prueba. En general habia entre 10 y 25 preguntas por tema, ajustando el tiempo
al nimero de preguntas.

e Ordenacion aleatoria de las preguntas para cada test y por cada alumno.

e Obligatoriedad de finalizar el test sin opcion de volver atrds y envié automatico
de la prueba corregida por la plataforma al profesor.

La autoevaluacion permitia a los alumnos repasar el tema que acababan de estudiar y al
mismo tiempo el profesor comprobaba el grado de comprension de los aspectos mas
importantes de la materia. Esto facilitaba la identificacion de los conceptos mas dificiles
de comprender para poder reforzarlos. Ademas servia como parametro orientativo sobre
el esfuerzo realizado por el alumno y reflejarlo en la nota final de la asignatura.

Resultados.

La cumplimentacion de las autoevaluaciones fuera del aula se ofrecié como herramienta
al alumno para controlar su avance en la comprension de la materia y al profesorado le
aportaba una vision objetiva sobre el aprendizaje de los alumnos.

Desarrollar contenido Evaluaclones Herramlantas

7 Autoevaluacion tema 1
Disponibilidad: El elemento ya no esta disponible. Estuvo disponible por dltima vez el 17-0ct-2016 0:30.

Antes de realizar la

y lea las sigui instrucciones:
1. El siguiente test estd formado por 10 preguntas tipo test de 4 respuestas y sdlo una de ellas es correcta (o incorrecta, segin se pida).

2 Dispone de un total de 12 minutas para realizar | autoevaluacion, y una vez que empiece tiene que terminarla, ya que cuando &l tiempo se agote se enviard autométicamente. Por
ello, no empiece & hacerlz si tiene prisa o no dispone de 12 minutos

3. Salo dispane de un intento para resolver cada pregunta. No se ponga nervioso can el tiempo. 12 minutos son suficientes para contestar 10 preguntas.

4. Haga la autoevaluacion sdlo. £l profesor no estara delante para controlarle, pero no se engafie a si mismo, sélo le sacard partido a este test si lo piensa y reflexiona sélo. Es la Gnica
forma de darse cuenta i estd estudiando correctamente o por el contrario le falta asimilar o memerizar algin concepta

5. 8i ha atendido en clase lo normal s que no encuentre dificultades para contestar a estas preguntas. i por el contrario le surge slguna duda a |3 hora de realizarlo, preginteme, no
lo deje para mas adelante, pida una tutoria y resuelva sus dudas.

6. Buena suerte y jnimal

Figural: Imagen de una de las autoevaluaciones subidas a la plataforma BalckBoard
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I. Resultados sobre la realizacion de las autoevaluaciones.
Tras analizar el nimero de autoevaluaciones efectuadas por la totalidad de los alumnos
matriculados en los cuatro grupos (148), se han encontrado siguientes resultados:

La. Participacion de los alumnos en la actividad
- Participacion total

Como se ve en la figura 2, la participacion de los alumnos fue mayoritaria. El 98% de
los alumnos realiz6 alguna de las pruebas de autoevaluacion (en rojo) frente al 2% que no
particip6 en la experiencia (azul).

Figura 2. Porcentaje de participacion en las autoevaluaciones de los 148 alumnos matriculados

-Participacién total por sexo

En la figura 3 se representa el analisis de los datos por sexos, observando que el 69 % de
las participantes fueron mujeres (representado en rosa) frente al 31% que fueron

o .
- -,
o 5,

hombres (representado en azul).

£ \
31%
‘I / II

69%

Figura 3. Porcentaje de participacion por sexo

-Participacién por grupos

En la figura 4 se representa el andlisis de los resultados referidos a cada uno de los cuatro
grupos en los que se dividia la asignatura. Se observo que en el grupo 01(que constaba de
36 alumnos) y en el grupo 02 (que constaba de 38 alumnos) hubo un 100% de
participacion en la realizacion de la experiencia. En los grupos 03 (con 37 alumnos) y 04
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(con 37 alumnos), el porcentaje de participacion fue del 97%. Siendo en todos los casos
el grado de participacion en la propuesta muy exitoso.

101% -
100% -
99% -
98% -
97% -

96% -

95% T
grupo 01 grupo 02 grupo 03 grupo 04

Figura 4. Porcentaje de realizacion de las autoevaluaciones por grupos de la asignatura.

Lb. Nimero de pruebas realizadas.
-Participacion total
Se analiz6 el porcentaje de participacion de todos los alumnos teniendo en cuenta el

nimero de evaluaciones que habia hecho cada uno de ellos. El niimero total de
autoevaluaciones que se podian realizar era de 14. Los resultados obtenidos se

representan en la figura 4.
2,03%

12,16%

13,51 % h 3581%
(]

36,49%

Figura 4. Porcentaje de realizacion de las autoevaluaciones.

Los datos reflejan que el 36,49% de los alumnos realiz6 el 100% de las evaluaciones (lo
que supone hacer los 14 test y estd representado en naranja); el 35,81% hizo entre el 75-
99% de ellas (se hicieron de 10 a 13 test y esta representado en azul claro). El 13.51%
hizo el 50-74% de las evaluaciones (lo que indica realizar entre 7 a 9 test y se representa
en color gris); el 12,16% de los alumnos realiz6 entre el 1-50% de las autoevaluaciones
(se hicieron entre 1-6 test y se representa en color en naranja); y aproximadamente el 2%
de los alumnos no hizo ninguna de las evaluaciones (color azul intenso). (Figura 4)

2017, Universitat Politécnica de Valéncia
Congreso IN-RED (2017)


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

Esther Escudero, Isabel Sanchez-Vera, Rima Barhoum, Juan Enrique Puche; Ursula Muiioz.

-Participacién por sexos y pruebas realizadas.

En la figura 5 a y b se representa la participacion en la experiencia por sexos, Se encontrd
que en el grupo de las mujeres hubo aproximadamente un 98% que particip6 realizando
al menos una de las pruebas (representado en rosa) frente a un 2% que no participd en la
experiencia y no realiz6 ninguna (se representa en rosa intenso). Sin embargo, todos los
hombres participaron en la experiencia
realizando al menos una de las

autoevaluaciones.

2%
|
!
!
i
1
1 \

[ II '.I A

| ‘ | 100%

98%
Fig. 5a. Participacion de mujeres Fig.5b Participacion de hombres

En la figura 6 se representan los datos encontrados cuando se cuantificd cuantas personas
habian realizado la totalidad de las 14 evaluaciones. El analisis hecho por sexo reveld que
la participacion fue similar en ambos grupos. Un 58.3% de las mujeres hicieron todas las

autoevaluaciones (representado en rosa) frente al 46.2% de los hombres (representado en
azul).

46,2%

53,8%

Figura 6. Distribucion del % de alumnos que han realizado todas las autoevaluaciones
separados por sexos.

En la figura 7 se analizan los datos cuando se distribuy6 el numero de test realizados en
cuartiles y se analiz6 la participacion por sexos. Los resultados evidencian que aunque al
nimero de mujeres y hombres que hicieron la totalidad de las 14 autoevaluaciones fue
similar, se observo que las mujeres realizaron un mayor nimero de test (entre 10 y 13
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autoevaluaciones). Los hombres participaron en mayor porcentaje en los cuartiles
inferiores realizando sélo entre 2 a 9 examenes. Sin embrago fue en el grupo de las mujeres
donde algunas alumnas decidieron no participar en la experiencia.

120
100 -
80 -

60 - u HOMBRES

MUJERES
40 -

0_ T I T T T

14 Test 13-10Test 9-6 test 5-2 Test 1-0 test

Figura 7.Andlisis de la participacion de hombres y mujeres en el numero de autoevaluaciones
realizadas. En el eje de abscisas se representa las autoevaluaciones distribuidas en cuartiles, en el
eje de ordenadas el porcentaje de alumnos

-Participacion por grupos y pruebas realizadas

Cuando se cuantifico el nimero de autoevaluaciones que habia hecho cada alumno, en cada
uno de los cuatro grupos de la asignatura, los datos revelaron que los grupos 03 y 04 fue
donde hubo un mayor numero de alumnos que realizaron las 14 pruebas. Asi, en la figura 8
se observa que el 100% de las autoevaluaciones fueron realizadas en el grupo 03 por 16
alumnos de un total de 37, en el grupo 04 por 15 alumnos de un total de 37, en el grupo 01
por 11 alumnos un total de 36, y en el grupo 02 por 11 de un total de 38. Estos datos
representan que el 43% de los alumnos del grupo 03, el 40% de los alumnos del grupo 04, y
el 30% de los alumnos de los grupos 01 y 02 completaron las 14 pruebas.

Se observa que el grupo 03 destaca por tener mas alumnos que hicieron las 14
autoevaluaciones y por ser el grupo donde la participacion resulté mas constate. Todos los
alumnos (a excepcion de uno) hicieron como minimo el 50 % de las pruebas y cada alumno
habia realizado como minimo 8. Unicamente hubo un alumno que realiz6 sé6lo una prueba.
(Figura 8)

El grupo 01 destaca por tener el mayor nimero de alumnos que no ha realizado ninguna de
las autoevaluaciones. Ademas 10 alumnos hicieron menos de 7 pruebas, lo que representa
que el 28% de la clase hizo menos del 50% de las pruebas. (Figura 8)
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Los grupos 02 y 04 se caracterizaron por ser en donde un mayor niimero de alumnos
decidi6 hacer menos de 5 autoevaluaciones (Figura 8).

GRUPO 01 GRUPO 02

15
15
10
10
| 5|I
Aol o T
14131211109 8 7 6 5 43 21 0 1413121110987 6543210
GRUPO 03 GRUPO 04
20 2
15 15
10 10
5 5
0 0

14131211109 876 543210 1413121110987 6543210

Figura 8.Distribuciones del niimero de alumnos que han realizado cada una de las autoevaluaciones.
En el eje de abscisas se representan las autoevaluaciones, en el eje de ordenadas el niumero de
alumnos que las han hecho.

-Participacién por grupos separados por sexo y pruebas realizadas

Cuando se valoraron los resultados segun el sexo y separados por grupos se observd que en
general no aparecian diferencias entre el nimero de mujeres y hombres que realizaron las
autoevaluaciones (Figura 9).

Se podria resefiar que en el grupo 02 el doble de mujeres que hombres completaron las 14
evaluaciones, lo que se ajustaria al mayor numero de hombres que participaron realizando
un menor nimero de autoevaluaciones. Esto ademas se afiadiria a que este grupo tuvo una
participacion mas baja.
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Por otro lado, se observo en el grupo 01 que los hombres doblaron a las mujeres en el
cuartil de los que realizaron entre 10 y 13 pruebas, contrariamente a lo que sucederia en el
grupo 03, donde mas mujeres se encontrarian en este cuartil , como se ve en la figura 9.

GRUPO 01 GRUPO 02

BHOMBRES “MUJERES WHOMBRES ®MUJERES

46,15%
50,00% 2,31%
3846%

23,08%

25,00%

15,009 15,38%

i

14Test  13-10Test  9-Gtest 5-2 Test 1-0test 14Test  13-10Test  9-6test 5-2 Test 1-0 test

GRUPO 3 GRUPO 04

SHOMBRES ~ MUJERES THOMBRES ~ MUJERES
62,10% 44,40%
9,30%
46,20
0% 38,80% 2850%
22,20% 21,309 2220%
23,10%
11,10% 0,80%
420%
,00%  0,00% 0,00%,00% I 0,00%,00%
14 Test 13-10 Test 9-6 test 5.2 Test 1-0 test 14 Test 13-10 Test 9-6 test 5-2 Test 1-0 test

Figura 9. Andlisis de la participacion de hombres y mujeres de cada grupo del curso en la realizacion de las
autoevaluaciones distribuidas en cuartiles que se representan en el eje de las abscisas.
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I1. Resultados sobre el grado de satisfaccion de los alumnos con esta actividad.

Una vez terminada la experiencia de las autoevaluaciones a los alumnos se les hizo rellenar

una encuesta como la que aparece en la imagen de la figura 10 en la que se le hacian varias

preguntas

Disefio depigina  Referencias

ERMEE
Inicio Insertar

Calibr (Tuog} ~ 12~ A A7 Aa”

- A2

Encuesta satisfaccian - Microsoft Word

Revisr  Vita PO Architect 4 Creator

Comespondenia

H-=- TNoma TSnepa. Tl  Tuoz  Thuo

H 9 aapncer aabeer AaBbee Assbet AGB o8

biar
+ | | seleccionar +

Subthulo

Editién

2. Marque con una X ko que ha supuesto para usted la realizacién de las
autoevaluaciones:

Nome han servido absolutamente nada paraestudiar ||

Nome han aportado demasiado | |

M han senvido pra estudar, aune o ls consiero [

imprescindibles

Me hen sido de gran ayuda pra estudir v me gustaris quese ||
siguieranrealizando

unaXk fi Iz realizacién de |

s dps de xatems. ||

Hacer una después de cada blogue l:l

4. iCree que s bueno que se siga haciend! ividad

s ] ]

5. Eseriba 2 continuacién si tiene alguna sugerendarecomendacion acerca de las

autoevaluaciones:

[ ]&y

Pagina 1de1 | Palabras: 178 | 3

Figura 10. Tipo de encuesta

Espaiiol [Espaia - afab. radicions)

Las respuestas a la pregunta sobre su preferencia de hacer la autoevaluaciones una
después de cada tema o una agrupando los temas por bloques de sistemas corporales, dio
como resultados que no habia gran diferencia entre las dos opciones. Aunque se evidencia

una ligera preferencia a realizarlas agrupadas por bloques (Figura 11)

M Por tema

H Por bloque

Figura 11: representacion de la preferencia de los alumnos a realizar las autoevaluaciones por

blogques o por temas individuales
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Meédica.

Respecto a si consideraban que deberia de mantenerse esta actividad en los cursos

venideros los resultados evidencian que los alumnos si recomendarian que se mantuvieran

estas autoevaluaciones (Figura 12).

3% 126

m Si
m MNo

Figura 12. Respuestas a la pregunta recomendacion de hacer la actividad en cursos posteriores:

Ademas el 86% consider6 que les habia servido de forma positiva y al 63% eligio que le

gustaria que la actividad se hiciera en otras asignaturas. (Figura 13)

m No les ha aportada
nada

™ No les ha aportado
demasiado

m Les ha servido pero no
es imprescindible

™ Les ha servido y le
gustariaque se
siguieran haciendo

H No han contestadoa
la pregunta

Figura 13 Respuestas a la pregunta de como valoran los alumnos la actividad de las autoevaluaciones.

El analisis de la relacion entre la calificacion final de la asignatura y su rendimiento en la

autoevaluaciones reveld que hay una relacion directa entre el éxito en la asignatura y las

autoevaluaciones (figura 14 ay b)

Correlaciones

Nota del Nota de la
examen autoevaluacion ol
Nota del examen Correlacion de 1 32"
Pearson
Sig. (bilateral) ,000 ¢
E
N 147 147 l:‘
Nota de la Correlacion de an” 1 £
autoevaluacion Pearson
Sig. (bilateral) ,000
N 147 147

™. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

T T T
an 20 4t 60 B0 1000
Nota de la autoevaluacién

Figura 14 a y b. Exito en la asegura Fisiologia I y la realizacién de la actividad de autoevaluacion.
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Conclusiones.

En general, y tomando todos estos resultados en conjunto, se pone de manifiesto que los
alumnos han abordado la asignatura de manera bastante positiva. Han generado un ritmo
de estudio mantenido a lo largo del cuatrimestre, lo que probablemente se traduzca en la
consecucion de la prueba ordinaria de manera mas exitosa.

Dado que la herramienta esta disponible durante un periodo determinado ayuda al alumno a
generar un encuadre de la asignatura, facilitandole la distribucion del tiempo requerido para
no abandonar el estudio continuado de la materia. Asi el alumno puede jerarquizar la
importancia de los distintos contenidos de cada tema. Ademads, una vez obtenida la
calificacion, el alumno puede valorar los puntos débiles en los que debe hacer hincapié. Por
otro lado al profesor le permite valorar la progresion del alumnado en cada tema y valorar
de forma cuantitativa la progresion del aprendizaje de forma personalizada, ademas de tener
una baliza de referencia sobre la motivacion de los alumnos con la materia. También, los
resultados de los alumnos sirven de feedback para que el profesor refuerce aquellos
conceptos importantes que no hayan quedado lo suficientemente claros a la luz de las
respuestas de los alumnos en las autoevaluaciones.

Otra de las observaciones que podemos concluir observando los datos es que el nimero de
pruebas fue elevado y que conseguiriamos aumentar el porcentaje de alumnos que
realizaran la totalidad de las autoevaluaciones si las distanciaramos en el tiempo
agrupandolas por bloques de temas.

Los profesores valoramos de manera muy positiva los resultados obtenidos respecto a la
alta participacion de los alumnos en esta actividad, lo que nos anima a mantenerla en los
proximos cursos.

Las autoevaluaciones han tenido una muy buena acogida en todos los grupos lo que nos
invita a mantenerlas en los sucesivos cursos elaborando modificaciones de mejora.
Principalmente nos enfocaremos en la reduccion de su numero, realizando una
compilacion por bloques de contenidos con el propdsito de aumentar el nimero de
alumnos que realicen la totalidad de las pruebas, lo que nos permitira ademas establecer
un seguimiento de la asignatura continuo y constante.

Consideramos que esta herramienta es valida para favorecer un sistema de aprendizaje
mas activo y participativo de los alumnos, que no solo les permitiran alcanzar los
conocimientos de Fisiologia, sino que también les ayudara a formarse en el uso de
nuevas tecnologias como instrumento laboral, les ayudarda a comprender la
racionalizacion de los tiempos y a relacionarse entre ellos en un ambiente colaborativo,
competencias todas ellas que les seran demandadas cuando se sumerjan en la vida
profesional.

En definitiva, como conclusion final podemos decir que:

Las autoevaluaciones ademas de su gran acogida por parte de los alumnos son una buena
herramienta para mantener una constancia en el estudio y permiten al profesor valorar a
cada alumno de forma global, segun su progreso en la evaluacion continua.
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