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La recerca sobre l’ensenyament de la gramàtica en context d’escriptura mostra els efectes positius en els 

escrits dels infants. Però hi ha pocs estudis encara sobre ensenyament gramatical en edats primerenques i 

menys encara sota els paràmetres de la gramàtica pedagògica caracteritzada per reflexionar sobre l’ús a 

partir de l’activitat metalingüística. En aquest article contextualitzem l’ensenyament de l’adjectiu en edats 

primerenques en una seqüència didàctica d’escriptura sobre descripcions de personatges literaris femenins 

que es porta a terme en dos grups d’alumnes (amb 5-6 anys i 7-8 anys) d’una escola pública valenciana. Els 

resultats mostren que els infants que participen en la recerca incrementen l’ús dels adjectius i, com a con-

seqüència d’aquest fet, s’observa una millora dels textos en tant que els infants aporten la informació que 

permet particularitzar els personatges.

Paraules clau: adjectiu, alfabetització inicial, descripcions, ensenyament de la gramàtica, seqüència 

didàctica.

Adjectives in the descriptions of literary characters. Teaching intervention 
sequences and reflective teaching in early literacy

Research on the teaching of grammar in the context of writing shows the positive effects on children’s writ-

ing. Nevertheless, there are still few studies on grammar teaching at an early age and even less under the 

parameters of pedagogical grammar characterized by reflecting on use from the metalinguistic activity. 

In this article, we contextualize the teaching of the adjective at an early age in a writing didactic sequence 

based on descriptions of female literary characters, which has been carried out in two groups of students 

(one with 5-6 year-olds and another one with 7-8 year-olds) from a Valencian public school. The results 

show that children participating in the research make more use of the adjectives and, as a result, there is an 

improvement in the texts as children provide the information that allows the characters to be particularized.

Keywords: adjective, description, early literacy, grammar teaching, intervention sequences.

1	 Aquest treball s’encabeix en el projecte La elaboración de una gramática escolar interlingüística: hacia una enseñanza reflexiva de 
las lenguas en contextos multilingües (PID2019-105298RB-I00 finançat pel Ministerio de Ciencia e Innovación-Agencia Estatal de 
Investigación).
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1.  Introducció
En els darrers anys s’ha incrementat l’in-
terés per l’ensenyament de la gramàtica 
des d’una perspectiva pedagògica a les 
aules. En donen compte les publicacions 
de diversos monogràfics (Casas & Comajo-
an, 2017; Fontich et al. 2020; Reig et al. 2020; 
Rodríguez & García Folgado, 2014; Rodrí-
guez & García Pastor, 2017; entre d’altres), 
que no només revelen la importància del 
tema sinó que també presenten un ense-
nyament de la gramàtica a partir de situa-
cions d’aprenentatge on la reflexió grama-
tical es vincula amb els usos discursius. Tot 
i això, no es disposa d’un nombre rellevant 
de recerques centrades en l’ensenyament 
de la gramàtica en els primers cursos esco-
lars i, menys encara, d’estudis centrats en 
determinades categories gramaticals com 
ara els adjectius.

En aquest article es presenta una in-
vestigació que explora l’ensenyament 
d’aquesta categoria gramatical en 3r d’Edu-
cació Infantil (5-6 anys) i 2n d’Educació 
Primària (7-8) mitjançant un projecte que 
té com a objectiu l’escriptura de fitxes tèc-
niques sobre contes per a realitzar una ex-
posició a l’escola de narracions tradicionals 
protagonitzades per dones. La recerca apro-
fundeix en la descripció dels personatges 
femenins i en els adjectius que els infants 
han de fer servir per a particularitzar-los.

Per a aconseguir que els infants s’apro-
pien dels adjectius, la tasca d’escriptura 
s’articula al voltant del gènere fitxa tècnica 
sobre contes, un ús discursiu que sol mos-
trar referències bibliogràfiques de forma 
esquemàtica (dades sobre l’autoria, edito-
rial, nombre de pàgines, etc.) i resums de 
les narracions i que, a més a més, és pròxim 
als infants ja que hi és present, entre d’al-
tres llocs, a les contraportades dels llibres 

allotjats a les biblioteques d’aula. També es 
tracta d’un ús discursiu que permet establir 
experiències de comunicació oral com ara 
fer recomanacions sobre les lectures als 
companys o altres persones.

2.  Marc de la recerca
La gramàtica pedagògica entén la necessi-
tat d’una gramàtica per a l’escola, on la re-
flexió gramatical es plantege subordinada a 
la millora dels usos discursius (Camps & Mi-
lian, 2017; Milian & Ribas, 2016; Rodríguez, 
2015). S’insisteix en un ensenyament de la 
gramàtica a partir de situacions i usos co-
municatius: “en una enseñanza vinculada al 
uso, es necesario que la descripción grama-
tical no sea únicamente de tipo formal sino 
que ponga en relación formas lingüísticas 
con los significados y las intenciones” (Ro-
dríguez & Zayas, 2017, p. 248). Es relacionen 
dins d’aquest plantejament didàctic tres as-
pectes: el plantejament funcional, l’ús dis-
cursiu i l’activitat metalingüística. Per posar 
en relació els vèrtex del triangle, es disse-
nyen dispositius didàctics que connecten 
els tres elements. Pensem, d’acord amb 
Dolz et  al. (2001), Camps & Zayas  (2006) 
i Rodríguez-Gonzalo (2022), que les se-
qüències didàctiques constitueixen una 
forma d’intervenció molt adequada perquè 
aborden l’ensenyament de l’escriptura i de 
la gramàtica des d’un punt de vista comu-
nicatiu, orientat a la promoció de gèneres 
discursius concrets i a activar procediments 
de reflexió metalingüística a partir d’un en-
senyament dialògic.

Una gramàtica escolar es planteja 
dos aspectes complexos: d’una banda, 
la transposició didàctica entre la ciència 
de referència i els continguts curriculars 
(Ribas,  2010) i, de l’altra, el disseny d’ac-
tivitats escolars pensades per abordar 
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situacions comunicatives. El model de la 
gramàtica pedagògica considera que les 
activitats d’observació, manipulació i pro-
ducció han de servir de base a qualsevol 
tipus de coneixement, sense oblidar que 
la manipulació pot ser també una activitat 
verbal (Camps, 1986; Camps & Milian, 2017; 
Rodríguez & Zayas, 2017; Zayas, 2004), assu-
mint alhora que per a la programació i les 
pràctiques cal tenir en compte l’estadi de 
desenvolupament intel·lectual en què es 
troba l’infant (Camps, 1986).

En aquest període, a més de l’edat dels 
infants, s’han de tindre en compte altres 
factors com l’adequació al nivell del desen-
volupament psicolingüístic i de la progres-
sió dels coneixements al llarg dels anys 
d’escolaritat. Fons (2016, p. 219) explica que 
des d’una perspectiva socioconstructivista 
de l’aprenentatge de la lectura i l’escriptura 
inicial “el maestro deberá prever en la orga-
nización de las actividades situaciones en 
las que se use el lenguaje escrito de manera 
real”, i proposa situacions d’aprenentatge 
de tres tipus: a) per resoldre qüestions pràc-
tiques (e.g., passar llista); b) per conèixer 
dades concretes (e.g., informació sobre ani-
mals) i c) per gaudir del plaer estètic (e.g., 
llegir poesia). En l’escriptura d’una fitxa tèc-
nica sobre contes hi conflueixen els tres ti-
pus de situacions pràctiques (e.g., recordar 
fàcilment la història que explica un conte 
llarg), es potencia el coneixement (e.g., se 
sistematitzen dades com ara el títol, l’autor 
o els personatges) i es gaudeix del plaer es-
tètic (en tant que es mira i es llig un conte).

El període que constitueix el focus de 
la nostra investigació està centrat en l’al-
fabetització inicial (el període que abraça 
l’etapa d’Educació Infantil i primer i segon 
curs d’Educació Primària). Aquesta etapa 
constitueix el començament d’un procés 

a llarg termini on els infants descobrei-
xen el funcionament del sistema d’es-
criptura al temps que s’acaren a diversos 
gèneres escrits rellevants per la seua vida 
(Sánchez, 2014). Es tracta d’una etapa re-
llevant per a l’infant, en la qual el docent 
ha de prendre decisions per no sobrecar-
regar cognitivament els petits, que s’han 
d’enfrontar alhora a multiplicitat de sabers 
com el codi lingüístic, els usos discursius, 
el grafisme i el traç, sense tindre encara 
eines sòlides sobre les convencions del 
sistema d’escriptura (correspondències 
grafies-fonemes, identificació de lletres o 
síl·labes, etc.). A aquesta complexitat s’hi 
afegeix l’interés per la reflexió sobre la 
llengua, inclosos els aspectes gramaticals 
per a millorar l’escriptura, dimensió que és 
defensada també en estadis primerencs 
per Bigas & Gil (2009), Gil (2011), Méndez 
(2013) i Santolària (2017c).

Per a delimitar l’ensenyament i l’apre-
nentatge dels adjectius en aquestes edats 
tenim en compte dos aspectes: a) són 
d’aparició tardana en el llenguatge infan-
til, “el nen pren consciència abans dels 
substantius que dels verbs i dels adjec-
tius, perquè tenen una referència objec-
tal clara” (Camps, 1986, p. 37); i b) són poc 
usats pels infants en aquesta franja d’edat 
(Millán,  1988). Per afrontar aquest repte 
ens basem en recerques en la primera fase 
escolar dutes a terme sota l’aixopluc de la 
gramàtica pedagògica, ja que contempla 
la realitat de l’ensenyament de la gramàtica 
en les aules i les dimensions lingüisticomu-
nicatives, metodològiques, l’activitat meta-
lingüística i l’escriptura. Els estudis de Bigas 
(2001; 2006), Gil (2016); Ferrer & Miró (1999) 
i Santolària  (2014) són antecedents fona-
mentals de la nostra proposta, que conti-
nua la línia marcada per aquestes recerques.
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Quant a l’estudi de l’adjectiu, podem 
trobar-ne diferents classificacions, atenent 
a les diferents perspectives gramaticals 
(descriptiva, semàntica, cognitiva, etc.). La 
gramàtica descriptiva és la que gaudeix 
d’una major acceptació a l’escola, que mos-
tra uns exercicis sobre l’adjectiu centrats 
en aprendre la seua flexió, concordança o 
ortografia per sobre d’aprendre com s’han 
d’usar (Cutillas, 2014). L’estudi sobre l’adjec-
tiu representa un repte per a l’escola ja que 
es tracta d’una de les categories que més 
creix en el llenguatge infantil (Llauradó & 
Tolchisky, 2013) i és un dels recursos des-
criptius més potents de què disposa la llen-
gua, el seu aprenentatge és un procés llarg 
que s’estén més enllà de l’adolescència, per 
la qual cosa pot ser un bon indicador del 
desenvolupament lingüístic dels infants 
(Cutillas, 2017). Considerem, per tant, que 
cal donar un lloc rellevant a l’adjectiu en els 
primers cursos escolars cercant dispositius 
didàctics que imbriquen la reflexió i l’ús, és 
a dir, des de la mirada de la perspectiva de 
la gramàtica pedagògica.

3.  Objectius
Aquesta investigació s’emmarca en les 
recerques anteriors i es proposa estudiar 
l’ensenyament i l’aprenentatge de l’adjec-
tiu mitjançant seqüències didàctiques i 
projectes d’escriptura en els primers cursos 
escolars. Es plantegen, en aquest sentit, les 
següents preguntes de recerca: 1) Com 
es pot introduir l’ensenyament primerenc 
de l’adjectiu?; 2) Els infants incorporen els 
adjectius en els textos després de realitzar 
les activitats de la seqüència didàctica?; 
3) Quins són els adjectius triats?; 4) Aques-
ta incorporació millora la qualitat textual? 
Per tant, els objectius d’aquest treball ra-
uen a crear una seqüència didàctica sobre 

l’adjectiu i analitzar-ne l’abast en els primers 
cursos escolars, concretament en dues au-
les: una amb infants de 5-6 anys (3r Educa-
ció Infantil) i, una altra, amb infants de 7-8 
(2n Educació Primària).

4.  Disseny i metodologia de la 
recerca
En aquest apartat es presenta el context 
de la recerca, el procés de recollida de da-
des i la seua anàlisi. La investigació es basa 
en estudis de cas a partir de l’anàlisi de la 
proposta didàctica implementada en una 
escola, on la investigadora pren el rol d’ob-
servadora participant. Tot i que les dades 
analitzades en aquest treball provenen dels 
textos finals escrits pels infants a la fi de la 
realització de la SD, s’han recollit altres ti-
pus de dades (textos de procés, gravacions 
d’àudio, quaderns de la investigadora i de 
les mestres, etc., que en aquest article no 
s’analitzaran per motius d’espai).

El treball presentat és de caire qualita-
tiu, una forma d’aproximar-se a la realitat des 
de dins, en la qual els investigadors realitzen 
la seua tasca amb les persones implicades 
en els contextos reals per arribar a com-
prendre la realitat (Bisquerra et al., 2014).

Quant al procediment d’anàlisi, ens 
centrem a observar la presència o absència 
d’adjectius per descriure les protagonistes 
en els textos i si aquests adjectius respo-
nen al propòsit comunicatiu del projecte 
d’escriptura: descriure els personatges prin-
cipals dels contes. Primer s’observa conjun-
tament aquesta categoria gramatical en el 
text d’Infantil i en un sol de Primària, triat 
com a exemple i, a continuació, s’observa-
ran els textos inicials i finals dels infants de 
tot el grup-classe de Primària.

Les dades que s’analitzen en aquest 
treball, els adjectius que apareixen als 
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textos escrits pels infants, s’han tret a par-
tir de la implementació d’una seqüència 
didàctica basada en l’escola de Ginebra 
(Dolz et al., 2001). Un dispositiu que aporta 
un conjunt d’activitats d’escriptura organit-
zades al voltant d’un gènere discursiu, que 
esdevé al temps instrument didàctic i de 
recerca en tant que permet l’apropiació de 
dades.

Per encabir la seqüència didàctica 
(SD d’ara endavant) en un projecte contex-
tualitzat es tenen en compte dos aspectes, 
d’una banda l’educació igualitària que per-
segueix l’escola i, de l’altra, els continguts 
lingüístics curriculars. El projecte s’articula 
al voltant de les dones en els contres tradi-
cionals i culmina en una exposició escolar 
on els infants mostren els textos elaborats. 
A més, es persegueix amb el projecte donar 
a conèixer narracions tradicionals protago-
nitzades per dones intel·ligents allunyades 
dels clixés relacionats amb la passivitat i el 
sotmetiment. Interessava destacar les qua-
litats de les heroïnes que es desmarquen 
dels rols tradicionals, per tant, l’escriptura 
de les fitxes tècniques sobre contes té una 
finalitat i propòsit concret: descriure les pro-
tagonistes en una exposició escolar i oferir 
l’oportunitat d’educar mitjançant la litera-
tura en valors igualitaris. D’aquesta manera 
té sentit introduir l’ensenyament de l’adjec-
tiu lligat a la descripció de personatges lite-
raris, una categoria gramatical que apareix 
per primera vegada al currículum valencià 
en 2n curs de Primària (Decret 108/2014).2

La planificació de la tasca d’escriptura 
consta de 4 fases tant en el grup d’Educa-
ció Infantil com en el de Primària (veure 
Taula  1). En la primera es llegeix el conte 
seleccionat entre tot el grup classe i es 

2 	 El currículum al qual ens referim és el vigent en el moment de la recerca. Tot i això, la Ley Orgánica de Modificación de la Ley 
Orgánica de Educación (LOMLOE) preveu el desplegament dels nous currículums a partir del curs 2022/23.

realitzen activitats d’interacció oral guiades 
per la mestra. En la segona, es delimita la 
tasca d’escriptura mitjançant una consigna. 
En la tercera es dissenyen tres tallers i un 
ventall d’activitats lingüisticocomunicati-
ves (on hi és present l’ensenyament de l’ad-
jectiu). I, finalment, en la quarta, els infants 
escriuen els textos per mostrar-los en l’ex-
posició. El projecte es du a terme a la fi del 
curs escolar, en el grup classe d’Educació 
Infantil es realitza en 3 sessions i en el de 
Primària en 6.

5.  Descripció de les activitats 
sobre els adjectius
Per dissenyar les activitats sobre l’adjectiu 
en aquesta etapa educativa es tenen en 
compte els treballs de Camps (1986) i Mi-
llán (1988). Segons la primera autora, els in-
fants de sis anys usen pocs adjectius, als set 
anys s’observa un lleu augment i és als nou 
quan es fa una passa important. Són classi-
ficats per l’autora en tres tipus: adjectius de 
valor, de sentiment i qualitats externes (bo, 
alegre i alt en són un exemple prototípic de 
cada tipus). Quant a la segona autora, es té 
en compte que el treball gramatical es basa 
en el descobriment del funcionament de 
la llengua mitjançant l’acció damunt dels 
textos i de les frases amb operacions com 
ara comparar elements que tenen el mateix 
significat o la mateixa forma; reconèixer ele-
ments iguals o diferents; compondre textos 
o frases, etc.

A la taula 1 s’hi detallen les activitats 
dutes a terme. L’escriptura del text s’ha con-
cretat de maneres diferents: a Primària cada 
infant ha escrit el seu text després d’un pro-
cés de discussió i a Infantil s’ha fet mitjan-
çant el dictat al mestre, forma d’escriptura 



Santolària Òrrios, A. 76  |

©2022 SEDLL. Lenguaje y Textos, 56, 71-86

on el docent escriu allò que els infants 
expliquen oralment. El dictat al mestre es 
constitueix com un dispositiu didàctic per 
a l’ensenyament precoç de l’escriptura, mit-
jançant el qual els infants van observant 
de quina manera el llenguatge escrit per-
met expressar determinats significats i van 
comprenent la multiplicitat dels seus usos i 
finalitats (Santos, 2018).

6.  Resultats
En aquest apartat es presenten els resultats 
obtinguts en la investigació, que responen 
als objectius principals de l’estudi: dissenyar 
una seqüència didàctica sobre l’adjectiu 
i analitzar-ne l’abast en els primers cursos 
escolars. Des de la perspectiva de la gramà-
tica pedagògica, els usos discursius s’han 
de vincular a les qüestions gramaticals, per 
aquest motiu a l’apartat següent mostrem 
els textos dels infants (que incloguen els 

Taula 1. Fases i descripció de la seqüència didàctica.

Fases Educació Infantil Educació Primària

1 Activitat inicial: lectura col·lectiva del conte La xiqueta sabuda 

(Afanasiev, 2004).

Activitats de comprensió orals guiades per la mestra.

Activitat inicial: lectura col·lectiva del conte La dent d’or 

(Amades, 1982).

Activitats de comprensió orals guiades per la mestra

2 Presentació tasca d’escriptura.

No hi ha elaboració de text inicial (per no sobrecarregar els infants).

Presentació de la tasca d’escriptura.

Elaboració text inicial sense regulacions.

3 Procés d’elaboració textual (SD)

• Taller 1

Introducció al gènere discursiu.

• Taller 2

Selecció i distribució de la informació del gènere discursiu.

No es realitza cap resum.

• Taller 3

Selecció material lingüístic:

- verbs.

- adjectius.

- no es tracten els connectors.

Activitats lingüisticocomunicatives a partir del joc i la de 

manipulació.

Activitats sobre l’adjectiu:

- La meua millor amiga és.../el meu millor amic és...

- La protagonista del conte és...

Procés d’elaboració textual (SD)

• Taller 1

Introducció al gènere discursiu.

• Taller 2

Selecció i distribució de la informació del gènere discursiu.

Realització d’un resum.

• Taller 3

Selecció material lingüístic:

- verbs.

- adjectius.

- connectors.

Activitats lingüisticocomunicatives a partir del joc i la de 

manipulació.

Activitats sobre l’adjectiu:

- La meua millor amiga és.../el meu millor amic és...

- La protagonista del conte és...

4 Elaboració col·lectiva mitjançant el dictat al docent del text final.

(fitxa tècnica sobre el conte)

Inclusió dels adjectius en la fitxa tècnica.

Revisió textual.

Elaboració individual del text final.

(fitxa tècnica sobre el conte)

Inclusió dels adjectius en la fitxa tècnica.

Revisió textual.
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adjectius) per tal de conèixer aquesta cate-
goria gramatical en el seu context.

7.  Els textos dels infants
Comptem amb un corpus de 15 textos de 
Primària i un d’Infantil. Cal aclarir que l’aula 
de Primària comptava amb 20 infants que 
realitzaren individualment el text final. Ara 
bé, es decideix desestimar els textos dels in-
fants que precisaven ajudes extraordinàries, 
en aquest cas tres, així com deixar de banda 
els textos dels infants que no havien realitzat 
totes les activitats de la SD, raó per la qual 
el corpus és de 15 textos. En el cas d’Infan-
til, l’aula estava composta per 25 infants tot i 
que només n’oferim un ja que l’escriptura ha 
estat realitzada col·lectivament mitjançant el 
dictat al docent (Santolària, 2021).

El text d’Infantil que mostrem ha estat 
elaborat d’aquesta manera: la mestra orienta 
oralment la comunicació i transcriu poste-
riorment a la pissarra el que diuen els infants. 

A continuació, els xiquets i les xiquetes co-
pien de la pissarra en el full de treball perso-
nal el text que han confeccionat entre tots. 
Oferim només una mostra dels 25 textos del 
corpus perquè cada infant copia el text de 
la pissarra en el seu quadern. El contingut és 
el mateix en tots els casos, les diferències es 
poden trobar en aspectes com ara el traç o 
en algunes qüestions relacionades amb l’ad-
quisició del sistema d’escriptura. Finalment, 
hem de dir que s’ha preferit transcriure els 
textos sense modificar qüestions ortogrà-
fiques per insistir en la idea que l’aprenen-
tatge inicial de l’escriptura és una activitat 
molt complexa on les competències que s’hi 
relacionen (el desenvolupament de la motri-
citat, el reconeixement de les convencions 
del sistema d’escriptura o codi i el coneixe-
ment de les competències compositives) es 
poden fer alhora. A la taula 2 mostrem els 
dos textos.

Taula 2. Els textos dels infants.

Textos escrits

Infantil Primària (L’exemple d’Andreu)

Apartats del text

Títol La xiqueta sabuda La Dent d’Or

Autor/a Afanasiev Joan Amades

Editorial No s’indica Adaptacio

Personatges el rei, el germà ric, el germà pobre, la 

muller Ivanuska, la xiqueta sabuda

La Dent D’or, prinçep, reina, dimoni, adibina, olives, gats, cavall, 

pastor i.

Com és la protagonista? Bona, llesta Es balenta, llesta, bonica i atrebida.

Què fa la protagonista del conte? raonar, parlar, pensar Cabalgaar, raonar, pensar, feia cas al caball.

Resum del conte No s’elabora en tant que és una tasca 

molt complexa per a infants de 5 anys

Hi había una begada una xica molt guapa que sa mare es ba 

morir i un dia dige que es tenia que casar en un xic que tingera 

una dent d’or com ella i el dimoni que la escolta es disfresa de un 

xic ambuna dentdor i el caball li ajuda a escapar de ell i ba en-

ganyar tanbe a un princep i el caballet la ajuda a casarse en ell.

*la mare.*
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La SD guia igualment el procés d’escrip-
tura dels alumnes a partir dels mateixos eixos: 
l’eix pragmàtic, l’eix discursiu i l’eix lingüístic 
(Santolària, 2017a i 2017b). És a dir, el plante-
jament de la seqüència didàctica és el mateix 
per als dos grups, tot adaptant i tenim en 
compte la gradació dels aprenentatges als di-
ferents nivells escolars. La intenció de la tasca 
d’escriptura és la mateixa: realitzar les fitxes 
tècniques de les rondalles per a l’exposició es-
colar sobre les dones i els contes tradicionals. 
Podem recordar que les dues SSDD presenten 
quatre diferències importants: a) els infants 
d’Infantil no realitzen cap producció inicial, 
mentre que els de Primària, sí; b) l’escriptura fi-
nal de la fitxa tècnica s’aborda col·lectivament 
mitjançant el dictat al mestre a l’aula d’Infantil 
mentre que és individual a la de Primària; c) 
l’extensió de les seqüències varia (la SD d’In-
fantil presenta menys activitats que Primària) 
i d) la complexitat de les seqüències canvia: 
una de les activitats més rellevants de la SD 
de Primària rau a realitzar el resum del conte 
font La Dent d’or, tasca que no s’aborda a 
l’aula d’Infantil perquè, com assenyala Álvarez 
Angulo (2007), l’elaboració del resum és una 
tasca molt complexa. I per, últim, i com a con-
seqüència de la introducció del resum en la 
fitxa tècnica de la SD de Primària, en aquesta 
etapa es treballen els connectors mentre que 
en Infantil, no.

7.1.  Els adjectius en els textos finals
Els resultats de l’anàlisi dels textos sobre 
l’ús dels adjectius mostren que els infants 
han estat capaços de produir un text amb 
sentit gràcies a l’ajuda de la SD i que, efec-
tivament, usen adjectius en els seus escrits.

Com hem pogut veure a la taula 2, la 
fitxa tècnica d’Infantil, elaborada col·lecti-
vament, és més curta i no conté resum. La 
productivitat textual és inferior (escriuen 

24 paraules) a la dels infants de Primària 
(l’infant a qui hem posat el pseudònim d’An-
dreu, n’escriu 106, sis paraules per sobre de la 
mitjana de la classe, que n’és de 100).

Pel que fa a l’ús dels adjectius, a Infantil 
escriuen dos per a descriure la protagonista: 
bona i llesta. Mentre que l’Andreu, l’infant 
que ens serveix d’exemple, n’escriu quatre: 
balenta, llesta, bonica i atrebida. Són adjectius 
en tots dos casos de valor i de qualitats ex-
ternes, seguint la classificació de l’adquisició 
de l’adjectiu establerta per Millán (1998). 
Cal fer notar que els infants usen adjectius 
quan se’ls interroga directament amb la pre-
gunta derivada del Taller 3 de la SD Com és 
la protagonista del conte? Només l’infant de 
Primària n’usa un en el resum, també de va-
lor (guapa). S’ha d’afegir que els dos textos 
aconsegueixen el seu propòsit comunicatiu: 
aportar informació sobre uns personatges 
desconeguts, una informació que ajuda a 
descriure uns protagonistes literaris.

S’ha de dir que en els dos contes llegits 
no apareixen gaires adjectius per descriure 
les protagonistes. El conte usat a la classe 
d’Infantil compta amb 768 paraules i no-
més un adjectiu que s’usa dues vegades 
(sabuda). La narració llegida a Primària té 
2314 paraules i sis adjectius (polida, bonica, 
rica, amoïnada, desgraciada i bona). Són pocs 
en relació a la llargària dels contes. Aquest 
fet contrasta amb l’ús que en fan els infants 
d’aquesta categoria, que malgrat la reducció 
de paraules dels textos que creen mantenen 
gairebé el mateix nombre d’adjectius que 
en els textos originals. És a dir, el grup d’In-
fantil redueix el 96,9% de paraules del conte 
font i manté el 100% dels adjectius. El grup 
de Primària redueix el 95% i en manté el 80 
%. En la taula 3 es pot observar la relació en-
tre el nombre de paraules dels textos i dels 
adjectius.
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7.2.  Els adjectius en el grup de 2n 
Educació Primària abans i després 
de la mediació
Tot i la reducció de mots, com hem asse-
nyalat adés, l’ús dels adjectius per part dels 
infants és remarcable. D’on ixen, per tant, els 
adjectius que expliciten els alumnes? Del 
Taller 3 de la SD i també dels coneixements 
que ja posseeixen els infants. En la primera 
activitat sobre els adjectius, que serveix per 
descriure un amic, s’hi mostren 11 en una 
llista: atrevida, poregosa, tranquil·la, curiosa, 
treballadora, peresosa, callada, parladora, 
valenta, llesta, tímida i; en la segona, que 
serveix per descriure la protagonista, sis: cu-
riosa, desobedient, llesta, bona, treballadora, 
poregosa. Els infants n’han incorporat set 
dels 17 que se’ls ha ofert en la llista contex-
tualitzada en ambdues activitats però n’han 
posat 16 que no apareixen a la SD i que for-
men part del seu bagatge. A la taula 4 es 
pot observar.

El grup-classe usa, per tant, 23 adjec-
tius diferents. Val a dir que s’han comptat 
tant els que apareixen en la part esquemà-
tica de la Fitxa tècnica sobre contes, on se’ls 
pregunta explícitament Com és la protago-
nista del conte? com els que apareixen en la 
part del resum i s’han comptat tantes vega-
des com hi apareixen. Els infants n’utilitzen 
dos tipus: els que donen compte del ca-
ràcter de la protagonista, els de valor, (com 
llesta) i aquells que expliciten qualitats no-
més físiques o qualitats externes (com alta) 
al Text inicial com al final. S’observa que 
l’adjectiu més usat és bonica (0 vegades al 
Text inicial i 14 al Final), seguit de llesta (0 
/ 11). i de valenta (2 / 10). Es poden veure els 

Taula 3. Nombre de paraules i adjectius.

Grup Infantil Grup Primària

Nombre de paraules Adjectius Nombre de paraules Adjectius

Conte

La xiqueta sabuda: 768 2

Conte

La Dent d’or: 2314 6

Text infants: 24 2 Text infants: 100 4’8

Taula 4. Adjectius als textos dels infants.

Adjectius als textos Total

Activitat 1 Valenta, llesta, tranquil·la, atrevida. 4

Activitat 2 Bona, curiosa, treballadora. 3

Bagatge infants Alta, bonica, obedient, graciosa, in-

tel·ligent, mai enfadada, sabuda, ni 

grossa, ni prima, simpàtica, amigable, 

enganyadora, amable, guapa, fartona, 

endevinadora.

16

Taula 5. Ús adjectius abans i després de la intervenció.

Nombre de 

vegades

Adjectiu emprat Text 

inicial

Text 

final

Bonica 0 14

Llesta 0 11

Valenta 2 10

Alta, simpàtica, atrevida 0 4

Guapa 2 3

Bona 0 3

Enganyadora, obedient 0 2

Tranquil·la, curiosa, treballadora, graciosa, intel·

ligent, mai enfadada, sabuda, ni grossa, ni pri-

ma, amigable, amable, fartona, endevinadora

0 1
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detalls a la taula 5, on s’observa que al Text 
inicial només hi apareixen dos adjectius 
(valenta i guapa) i el canvi que es produeix 
després de la intervenció didàctica.

Abans de detenir-nos en analitzar el 
tipus d’adjectius que usen els alumnes, ob-
servarem la Gràfica 1 on s´hi mostra el nom-
bre d’adjectius que usa cada infant (el nom 
dels infants apareix anonimitzat sota les 
abreviatures A1, A2, A3, respectivament). En 
l’eix horitzontal es pot observar la quantitat 
d’adjectius que usa cada alumne abans i 
després de la mediació.

L’índex de productivitat més alta re-
cau sobre l’Alumne 14 (0 Text inicial/ 8 
Text final), seguit per l’A10 (1 TI/ 7/TF) i l’A8 
(0.TI/.7 TF). Observem que l’indicador més 
alt recau en l’alumne amb major rendiment 
textual en el Text final: 134 paraules. Els in-
dicadors més baixos recauen sobre l’A1 i 
l’A5 que usen tres adjectius. En definitiva, 
s’acompleix un dels objectius de la SD: l’ús 
de l’adjectiu per a descriure la protagonista. 
És interessant observar com el conjunt del 
xiquets usa una mitjana de 4,8 d’adjectius 
en el Text final. La majoria d’aquestos ad-
jectius, però, apareix en l’esquema. Només 
hi ha cinc nens que també introdueixen 
adjectius relatius a la protagonista en el 

resum: A6: 1 (guapa); A8: 2 (guapa, llesta); 
A13: 1 (guapa); A14: 4 (alta, bonica, ni grossa, 
ni prima); A15: 1 (bonica). És a dir, el 66,6 % 
dels infants aporta adjectius que caracterit-
zen la protagonista quan se’ls pregunta 
directament. La resta (el 33,4%) incorpora 
aquesta mena d’informació (encara que en 
menor mesura) també en el resum.

Acabem d’assenyalar que tots els 
alumnes usen més adjectius per a descriure 
la protagonista després de la implementa-
ció de la SD (una mitjana de zero en el Text 
inicial i de 4,8 en el final). És una quantitat 
significativa que permet caracteritzar millor 
l’heroïna del conte, la Dent d’or. S’ha de res-
saltar que la majoria dels infants destaquen 
adjectius com bonica, valenta i llesta en el 
Text final. També s’ha de ressaltar, que els 
infants usen més adjectius per descriure 
la personalitat de la protagonista que no 
pas el seu aspecte. Dels 23 adjectius que 
usa tot el grup classe, els infants usen 18 
per a especificar el caràcter de la Dent d’or 
i només en gasten cinc per explicar com és 
físicament (bonica, alta, guapa, ni grossa, ni 
prima). Així, podem observar que el valor 
més usat per ressenyar físicament l’heroïna 
és la bellesa (bonica), adjectiu que no usa 
cap infant en al Text inicial i que és usat per 

11 
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14 al Text final. Guapa és emprat per 2 in-
fants al Text inicial i per 3 al Final; i alta per 
cap infant a l’Inicial i per 4 al Final. S’ha de 
dir que aquests resultats coincideixen amb 
d’altres recerques sobre producció textual a 
principi de l’escolaritat. Sánchez i González 
(2018) mostren, en un estudi sobre la pro-
moció de l’escriptura a partir de la impli-
cació personal, com els infants a l’hora de 
descriure els seus mestres, destaquen qua-
litats de bondat i bellesa.

Quant als adjectius que els xiquets i xi-
quetes usen per a descriure el caràcter de 
la protagonista val a dir que els més pro-
ductius són valenta (2 / 10), llesta (0 / 11), 
simpàtica (0 /4) i atrevida (0 /4). Cal fer notar 
que usen sinònims de llesta com intel·ligent 
(0 /1) o sabuda (0 /1).

En definitiva, destaquen sobretot les 
qualitats intel·lectuals de la protagonista 
(llesta, intel·ligent i sabuda) i el seu coratge 
(valenta i atrevida). Recordem que d’aques-
tos tres, només apareix llesta en la SD. Els 
altres dos: intel·ligent i sabuda són aportats 
pels infants. Valenta i atrevida són mostrats 
només en les activitats de la SD, no aparei-
xen al conte.

8.  Conclusions
Com s’indicava a l’inici, els objectius 
d’aquest treball són crear una seqüència di-
dàctica sobre l’adjectiu i analitzar-ne l’abast 
en els primers cursos escolars, a partir de les 
dades obtingudes, organitzem les conclusi-
ons al voltant dels quatre eixos relacionats 
amb les preguntes de recerca: a) La intro-
ducció de l’adjectiu en edats primeren-
ques des de la perspectiva de la gramàtica 
pedagògica; b) La tria dels adjectius; c) La 
incorporació dels adjectius de la SD en el 
textos; d) La millora del textos després de la 
implementació de la SD.

a.	 Plantejar l’ensenyament de l’adjectiu 
dins d’un projecte contextualitzat i 
sota el marc de la gramàtica pedagò-
gica ha posat de manifest que, malgrat 
la seua adquisició tardana, els infants 
han incorporat als seus textos aquesta 
categoria gramatical. El currículum de 
la Comunitat Valenciana, concreció 
del Real Decreto 126/ 2014, explicita 
els continguts gramaticals que cal en-
senyar tot i que és més vague a l’hora 
d’explicar com. Amb tot, al preàmbul 
s’ explica que l’ensenyament de les 
habilitats lingüísticocomunicatives ha 
d’anar lligat a la construcció de com-
petències en els usos discursius del 
llenguatge a partir del coneixement i 
la reflexió metalingüística necessària 
per a apropiar-se de les regles gramati-
cals i ortogràfiques (Decret 108/2014). 
El nostre treball integra l’ensenyament 
d’un gènere discursiu i s’ha vinculat 
a continguts curriculars gramaticals 
i textuals en sintonia amb recerques 
que remarquen la necessitat de tran-
sitar entre la gramàtica de referència i 
una per a l’escola que no ha de cons-
tituir un aprimament dels continguts 
sinó que s’ha de basar en la manipu-
lació, observació i la reflexió grama-
tical (Camps & Fontich, 2019; Fontich 
& García-Folgado, 2018; Myhill, 2018; 
Rodríguez-Gonzalo, 2021).

b.	 L’orientació i la tutorització en tot el 
procés d’escriptura articulat en torn 
de la SD resulta fonamental, d’acord 
amb les dades obtingudes. S’ha d’in-
sistir en la idea que l’acompanyament 
en aquest procés d’escriptura esdevé 
fonamental per a afavorir el desenvo-
lupar lingüístic que, des d’una pers-
pectiva sociocontructivista, se’n fa a 
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partir de l’exposició a la llengua de 
l’entorn. A més a més, caldrà afegir 
que en l’etapa que ens ocupa, i fins 
tota l’educació Primària, la influència 
de la instrucció formal es considera 
cabdal (Bruner, 1985). En aquest sen-
tit, les decisions pedagògiques preses 
s’han d’orientar a mediacions directes i 
explícites, sobretot perquè l’ús de l’ad-
jectiu està estretament relacionat amb 
el lèxic lletrat adquirit en edat escolar 
(Cutillas, 2017). Les seqüències didàc-
tiques permeten avançar en el domini 
dels gèneres discursius (Dolz, 2009; 
Mata et al. 2015) i en els procediments 
de reflexió gramatical que condueixen 
a la millora dels textos (Camps, 2003; 
Milian & Ribas, 2016).

c.	 El currículum escolar i les gramàtiques 
de referència classifiquen l’adjectiu de 
diferents formes. Davant d’aquesta he-
terodòxia, hem seguit la perspectiva 
de l’adquisició de l’adjectiu perquè ens 
permet acostar-nos a la perspectiva 
de l’infant i a la seua etapa de desen-
volupament. Pensem que tot i que en 
aquestes edats s’usen pocs, la quan-
titat d’adjectius mostrada en aquest 
treball permet pensar que els infants 
poden usar-ne més si es treballen en 
projectes contextualitzats amb finali-
tats clares i, si a més a més, s’afavoreix 
la reflexió sobre les categories grama-
ticals des d’un punt de vista més fun-
cional que formal (Fontich, 2017). Els 
adjectius mostrats a la SD són de valor, 
d’acord amb l’adquisició de l’adjectiu, 
triats per a descriure els personatges 
literaris. Interessava destacar caracte-
rístiques d’intel·ligència i solvència per 
sobre de qualitats físiques per eixam-
plar la visió de les dones en la literatura 

tradicional. En les activitats hem mos-
trat 17 exemples d’adjectius amb 
aquestes característiques i cap ni un de 
característiques físiques, tot i que els 
infants afegeixen del seu bagatge cinc 
que tenen a veure amb la presència fí-
sica de les heroïnes. Amb tot, usen 18 
referits als valors que poden posseir les 
protagonistes dels contes, és a dir, els 
infants destaquen les qualitats internes 
per sobre de les externes. L’augment 
en l’ús coincideix amb els resultats tro-
bats en Cutillas (2017) que posa al des-
cobert que a mesura que els infants 
avancen en cursos, escriuen textos no 
solament més llargs sinó amb un ma-
jor nombre d’adjectius.

d.	 La noció de qualitat textual és es-
corredissa i representa una gran pre-
ocupació tant per las docents com 
per als investigadors, sobretot en els 
primers cursos escolars (Tolchisky 
& Castillo,  2016). Tot i això, segons 
aquestes autores, hi ha elements que 
permeten copsar la qualitat textual, 
que depèn de diferents factors com el 
contingut, el context, el propòsit, l’edat 
i la longitud del text en edats prime-
renques. Els textos dels infants han 
millorat després de la intervenció di-
dàctica. D’una banda, els textos sumen 
nombre d’adjectius (2 en Infantil i una 
mitjana de 4.8 en Primària) i açò aporta 
més informació, més matisos sobre els 
personatges, cosa que permet parti-
cularitzar-los i diferenciar-los d’altres 
protagonistes literàries. De l’altra, creix 
l’extensió del textos. S’ha vist que el 
grup d’Infantil ha escrit 24 paraules i 
el de Primària, 100. La productivitat és 
major que en altres estudis amb pre-
sència d’adjectius en edats similars on 
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els infants de primer curs escrivien 15 
paraules i els de tercer, 49 (Sánchez & 
González, 2018). Pensem que organit-
zar l’ensenyament mitjançant SSDD 
coadjuva a millorar els textos en tant 
que és útil tant per organitzar el con-
tinguts discursius com gramaticals 
(Dolz et al, 2018; Ribas et al. 2020).

Finalment aquest treball se suma al 
corrent de l’ensenyament de la gramàtica 
des dels primers cursos escolars amb efec-
tes positius en els textos dels infants i obre 

perspectives de futur en aquesta direcció 
per continuar explorant l’ensenyament de 
la gramàtica relacionada amb els usos lin-
güístics. Les dades obtingudes coincidei-
xen amb d’altres aportacions que, si bé no 
s’ocupen de l’etapa d’Educació Infantil o 
primer cicle d’Educació Primària, han ob-
tingut resultats que apunten en la mateixa 
direcció en segon i tercer cicle d’Educació 
Primària. Ens referim als estudis de Casas-
Deseures (2017, 2014, 2013) i Torralba 
(2012) sobre l’aprenentatge del verb o al de 
Ribas et al. (2020) sobre els connectors.
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