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RESUMEN

En las ultimas décadas ha habido un creciente interés por el aprendizaje del espafiol
como lengua extranjera. El impacto en la sociedad espafiola de acontecimientos
socioecondmicos y socioculturales (internacionalizacién de la economia espafiola,
apertura de Institutos Cervantes, alumnos Erasmus, turismo linguistico, y mayor interés
por la cultura hispanica) ha propiciado nuevas lineas de investigacion derivadas de la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera. La investigacion que presentamos trata
de resolver las dificultades en el aprendizaje del espafol y servir como guia a los
profesores para poder diagnosticar, clasificar y resolver los problemas caracteristicos de
los aprendices de espafol. Las particularidades fonéticas, morfolégicas, Iéxicas,
gramaticales y pragmaticas de su lengua materna interfieren y dificultan el proceso del

aprendizaje del espafiol.

Este estudio ha radicado en que nos encontramos por un lado ante un nuevo fenémeno
aplicado a las segundas lenguas: el blog y su emergencia en los medios sociales. Por otro
lado, la Linglistica Aplicada (en particular, la linglistica de corpus con su enfoque
empirista) resulta adecuado para observar los errores de los estudiantes en un contexto
informal y notablemente subjetivo. La investigacién presenta diferentes teorias de la
adquisicidn de segundas lenguas, se estudia el Analisis Contrastivo, el Analisis de Errores
e Interlengua, se describe el proceso de aprendizaje, se analizan los factores individuales
(edad, aptitud, actitud, inteligencia y personalidad), externos (el input, el output y la
instruccion formal) e internos (relacionados con el conocimiento del mundo por parte del

individuo) que pueden influir en el aprendizaje.

La investigacion esta orientada en sus diferentes fases a recopilar, analizar y proporcionar
resultados a partir de las composiciones escritas en los blogs de los alumnos. Utilizamos
el blog como género escrito por tratarse de un medio transparente y simultaneo de
escritura y publicacion cuyos rasgos discursivos se traducen en caracteristicas linguisticas
que reflejan el caracter personal, informal y espontaneo de este género. Por estas
razones, la blogosfera constituye un acertado sistema para observar los errores que

cometen los aprendices de espafiol.



En concreto, la investigacion persigue el disefio de una metodologia basada en los
principios de la linglistica de corpus en sus diferentes etapas, desde la recopilacion del
corpus, su etiquetado (identificacion y clasificacion de los errores) y anotacion hasta la

extraccion de los resultados.

El principal resultado de la tesis es la creacién de una taxonomia y su etiquetado
subdividido en cuatro grandes subapartados: errores Iéxicos, gramaticales, discursivos y
gréaficos. El total de errores recogidos en las 766 composiciones es de 17.827 repartidos
entre los cuatro subapartados. Se presentan tanto los nimeros de errores y su frecuencia
como cifras absolutas y porcentajes de cada tipo de error. Se han extraido del corpus de
blogs ejemplos de dichos errores. El etiquetado propuesto es extenso y reflejo de la
diversidad de los numerosos posibles errores cometidos. El error es un paso hacia el

aprendizaje.

Palabras clave: Adquisicién de Segundas Lenguas, Espafiol como Lengua Extranjera,
Analisis de errores, Taxonomia y Etiquetado de errores, Linguistica de Corpus, Corpus de
Blogs de Aprendices de Espafiol.



RESUM

En les dltimes décades hi ha hagut un interés creixent per I'aprenentatge de I'espanyol
com a llengua estrangera. L'impacte en la societat espanyola d'esdeveniments
socioeconomics i socioculturals (internacionalitzacié de I'economia espanyola, obertura
d'Instituts Cervantes, alumnes Erasmus, turisme linguistic i més interés per la cultura
hispanica) han propiciat noves linies d'investigacié derivades de I'ensenyament de
I'espanyol com a llengua estrangera. La investigacié que presentem tracta de resoldre les
dificultats en l'aprenentatge de I'espanyol i servir com a guia als professors per poder
diagnosticar, classificar i resoldre els problemes caracteristics dels aprenents d'espanyol.
Les particularitats lexiques, fonetiques, morfologiques, pragmatiques, etc., de la seua

llengua materna interfereixen i dificulten I'aprenentatge de I'espanyol.

Per una banda, aquest estudi ha radicat que ens trobem davant un nou fenomen aplicat a
les segones llengties: el blog i la seua emergéncia en els mitjans socials. D'altra banda, la
Linglistica Aplicada (en particular, la linglistica de corpus amb el seu enfocament
empirista) resulta adequada per observar els errors dels estudiants en un context informal
i notablement subjectiu. La investigacié presenta diferents teories de l'adquisici6 de
segones llengles, atés que s'estudia I'Analisi contrastiva, I'Analisi d'Errors i interllengua,
es descriu el procés d'aprenentatge, s'analitzen els factors individuals (edat, aptitud,
actitud, intel-ligéncia i personalitat), externs (l'input, l'output i la instruccio formal) i interns
(relacionats amb el coneixement del mén per part de l'individu) que poden influir en

l'aprenentatge.

La investigaci6 esta orientada en les seues diferents fases a arreplegar, analitzar i
proporcionar resultats a partir de les compaosicions escrites en els blogs dels alumnes.
Utilitzem el blog per tractar-se d'un mitja transparent i simultani d'escriptura i publicacio,
els trets del qual es tradueixen en caracteristiques tals com: caracter personal, informalitat
i espontaneitat. Per aquestes raons, la blogosfera constitueix un encertat sistema per

observar els errors que cometen els aprenents d'espanyol.

En concret, la investigacié persegueix el disseny d'una metodologia basada en els

principis de la lingliistica de corpus en les seues diferents etapes, des de la recopilacié del



corpus, el seu etiquetatge (identificacié i classificacio dels errors) i anotacié fins a

I'extraccio dels resultats.

El principal resultat de la tesi és la creacié d'una taxonomia i el seu etiquetatge subdividit
en quatre grans subapartats: errors lexics, gramaticals, discursius i grafics. El total d'errors
recollits en les 766 composicions és de 17.827 repartits entre els quatre subapartats. Es
presenten tant els nuameros d'errors i la seua frequéncia com xifres absolutes i
percentatges de cada tipus d'error. S'han extret del corpus de blogs exemples d'aquests
errors. L'etiquetatge proposat és extens i reflex de la diversitat dels nombrosos possibles

errors comesos. L'error és un pas cap a I'aprenentatge.

Paraules clau: Adquisici6 de Segones Llengles, Espanyol com a Llengua Estrangera,
Analisi d'errors, Taxonomia i Etiquetatge d'errors, Lingtistica de Corpus, Corpus de blogs

dels aprenents d'espanyol.



ABSTRACT

In recent decades there has been a growing interest in learning Spanish as a foreign
language. The impact on the Spanish society of socioeconomic and cultural events
(internationalization of the Spanish economy, opening of Cervantes Institutes, the EU
Erasmus student mobility program, language tourism, and greater interest in Hispanic
culture) has brought about new lines of research arising from the teaching of Spanish as a
foreign language. The present research tries to solve the difficulties in learning Spanish
and serve as a guide for teachers to diagnose, classify and resolve problems that are
characteristic of Spanish language learners. Phonetic, morphological, lexical, grammatical
and pragmatic aspects of their mother tongue often interfere and hinder their learning of

the Spanish language.

This study has been based on the idea that, on the one hand, a new sociocultural
phenomenon such as blogs and their emergence in social media can be applied to the
second language classroom. On the other hand, Applied Linguistics (especially corpus
linguistics with its empiricist approach) is suitable for observing the errors of students in an
informal setting and a subjective form of discourse. The research reviews different theories
of second language acquisition, contrastive analysis, error analysis and interlanguage. The
learning process is described, individual factors (age, aptitude, attitude, intelligence and
personality) are analyzed, external (input, output and formal instruction) and internal
(related to the individual’s knowledge of the world) factors that can influence learning are

likewise analyzed.

The research is oriented at different stages to collect, analyze and provide results from
student compositions written in blogs. We use the blog as a written genre as it is a
transparent medium as well as being simultaneously a medium for writing and publishing
whose discursive features result in linguistic characteristics which reflect the personal,
informal and spontaneous nature of the genre. For these reasons, the blogosphere is a

successful system to observe the mistakes that learners of Spanish may make.

In particular, the research aims to design a methodology based on the principles of corpus
linguistics at different stages, from the collection of the corpus, tagging and annotation

(identification and classification of errors) and the extraction of results.



The main result of the thesis has been the creation of a taxonomy and error tagging
system subdivided into four major subsections: lexical, grammatical, discursive and
graphical errors. A total number of 17,827 errors contained in 766 compositions is
distributed among these four subsections. Both total numbers and frequency of errors as
well as percentages of each type of error are presented. Examples of such errors have
been extracted from the corpus of blogs. The proposed tagging system is extensive and
reflects the diversity of the many mistakes made by language learners of Spanish. Each

error is a step towards learning.

Keywords: Second Language Acquisition, Spanish as a Foreign Language, Error
Analysis, Taxonomy and Tagging of Errors, Corpus Linguistics, Corpus of Spanish

Language Learner Blogs.
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CAPITULO 1. INTRODUCCION

1.1 JUSTIFICACION Y ANTECEDENTES

La gente no puede aprender lenguas sin primero cometer errores de
manera sistematica. (Dulay et. al., 1982, p.138)

En las Ultimas décadas ha habido un creciente interés por abordar la cuestion del error en
el uso de segundas lenguas. La forma de analizar el error ha ido evolucionando
paulatinamente con el tiempo. En las Ultimas décadas el error era considerado como
negativo; mas tarde, esas ideas, con el auge del enfoque comunicativo, dieron paso a una
valoracion del mismo, por considerarlo como un paso indispensable en el proceso de

aprendizaje.

En la teoria conductista, Skinner (1957), considera que la formacion de habitos
lingliisticos basados en la semejanza, no en el analisis, dan lugar al aprendizaje de la
lengua. El error debia evitarse, para que no se fijara en la mente del estudiante. Al
rechazar las producciones “incorrectas”, los errores se extinguen paulatinamente del
repertorio del discente. Por lo tanto, el aprendizaje de la lengua materna se produce
gracias al refuerzo sucesivo de las emisiones “correctas”. El aprendizaje de una segunda
lengua, desde la perspectiva conductista, implicara la formacién de un nuevo repertorio de

habitos linglisticos a través de los mecanismos de la repeticion y el refuerzo.

El modelo de ensefianza que se implementé fue el método audio-lingual que otorg6 valor

a la comprension de la lengua hablada y a la produccion oral de la misma.

Como reaccibn a este enfoque, surge la corriente mentalista, fundamentada en las ideas
de Chomsky (1957). La misma postulaba que la estructura de la mente determinaba la de

la lengua y que todas las lenguas humanas tenian en comun ciertas estructuras.

Posteriormente, surgen las teorias cognitivas basadas en las reflexiones de Piaget (1953),
cuyo objetivo fundamental era esclarecer el papel que desempefia el lenguaje en el
desarrollo cognitivo. Sus planteamientos sobre los esquemas y las nociones de

acomodacion y asimilacion tienen gran aplicacion en la ensefianza de segundas lenguas.
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Al error se le otorga cierta importancia y se considera necesario disefiar actividades en las

que el alumno cometa errores y después sea capaz de reflexionar y corregirlos.

Las teorias de adquisiciéon de la lengua materna y la concepcion metodolégica de la
ensefianza de segundas lenguas guardan estrecha relacién. Durante décadas se intentd
explicar los procesos psicolinglisticos que ocurren en un estudiante en su transito hacia
la competencia en una segunda lengua. Surge el analisis contrastivo. Los trabajos de
Fries (1945) y Robert Lado (1957) marcan el inicio del modelo, cuyo postulado principal
era comparar los dos sistemas linglisticos involucrados, con el objetivo de predecir cuéles
eran, por un lado, las estructuras que presentaban dificultades y que, por tanto, podrian
considerarse errores potenciales, y, por otro lado, las que por asemejarse a la lengua

materna, no debian presentar ningln tipo de dificultad.

Suponemos que el estudiante que se enfrenta con el idioma extranjero
encuentra que algunos aspectos del nuevo idioma son muy faciles,
mientras que otros ofrecen gran dificultad. Aquellos rasgos que se
parezcan a los de su propia lengua, le resultaran féaciles y por el contrario
los que le sean diferentes le seran dificiles. (Lado, 1957, pp.2-3)

En este modelo se partié de la idea de que el aprendizaje de una segunda lengua era
automatizado y que todos los errores podrian predecirse y explicarse a partir de la
interferencia de la lengua materna. EIl error se concibe como negativo y los expertos
defienden que los errores se pueden predecir mediante la comparacién sisteméatica de
dos lenguas. El Andlisis Contrastivo resultd insuficiente para explicar los errores de los
estudiantes, haciéndose necesario desarrollar un modelo mas eficiente en cuanto a
describir y explicar la complejidad del proceso de adquisicion de una segunda lengua.
Qued6 demostrado que no todos los errores eran explicables por razén de una

interferencia negativa de la L1.

En el marco de diversas controversias, a partir de los afios sesenta aparece el Analisis de
Errores, un nuevo modelo de investigacion inspirado en la linguistica generativa que
acentUa el aspecto creativo de la lengua, elevando el rol del error. Se propone analizar y
explicar los errores de los estudiantes a fin de descubrir sus causas e identificar los
procesos psicolingliisticos que muestran estrategias universales de aprendizaje. El error
deja de ser reprochable para pasar a ser necesario desde su concepcion de indicador del

proceso de aprendizaje. EIl andlisis desarrollado en este modelo, como su nombre lo
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indica, se concentraba exclusivamente en las producciones erroneas de los estudiantes.
El cambio de perspectiva frente al error, conduce a un replanteamiento del tipo de analisis
que se llevaba a cabo y es el mismo Corder quien plantea la necesidad de analizar no
solo las producciones erroneas, sino también las acertadas. Corder (1991, pp.75-76)
despenaliza el error y de nuevo lo eleva de estatus ya que considera que es un fiel

indicador del proceso de aprendizaje.

Hacer errores es una parte inevitable y hasta necesaria del proceso de
aprendizaje. La “correccion” de los errores, precisamente, es la que nos
proporciona el tipo de evidencia negativa necesaria para el
descubrimiento de la regla o el concepto correctos. Por consiguiente, una
mejor descripcibn de las oraciones idiosincraticas contribuye
directamente a una explicacién de lo que el alumno conoce y no conoce
en un momento dado de su aprendizaje, y en ultimo término deberia
capacitar al profesor no solo para suministrarle la informacion de que su
hipotesis esta equivocada, sino también el tipo correcto de informacion o
los datos para que el alumno se forme un concepto mas adecuado de
una regla de la lengua objeto.

El analisis de interlengua se convierte en método de investigacion linglistica a partir del
afio 1972, cuando Selinker, tomando los aportes de los estudios anteriores, disefia un
modelo sustentado en su teoria en la que el estudiante de una segunda lengua construye
su propio sistema linglistico con elementos de la L1 y L2, pero con caracteristicas
particulares. De modo que el estudiante crea en su mente una lengua no real intermedia,
que es la combinaciéon de su lengua materna y la lengua que pretende aprender y en base

a ese sistema opera cuando pretende expresarse en la L2.

Los errores son, ahora, la muestra de que el estudiante trata de crear una lengua,
indicadores del estadio del proceso de construccidbn en que se encuentra. Procura
describir el proceso de construcciéon analizando todas las estructuras de la actuacion del
estudiante, tanto las errbneas como las acertadas. Los estudios de interlengua han
demostrado que quien aprende una segunda lengua pone en practica una serie de
estrategias, variables de un individuo a otro, las cuales permiten ir integrando a sus
esquemas nuevas informaciones, a la vez que va sometiendo a prueba sus hipotesis.
Entre las estrategias utilizadas se destacan: simplificacion, hipergeneralizacion,

fosilizacion y transferencia.
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Los estudios en el marco del Analisis de Errores han permitido conocer mejor las
dificultades de adquisicion y la persistencia de ciertos errores de espafiol en hablantes de

diferentes lenguas maternas.

1.2. HIPOTESIS

Esta tesis parte de las siguientes premisas:

1. Aprendemos de nuestros errores y por lo tanto, el error es un hecho positivo y

necesario para el aprendizaje.

2. El tratamiento del error y su didactica ocupan un lugar primordial en los estudios

relativos a la adquisicion de una segunda lengua.

3. Los errores revelaran el proceso de aprendizaje. Los estudiantes suelen cometer

los mismos errores en los mismos estadios del aprendizaje.

4. La recopilacion de un corpus escrito de diferentes aprendices constituye un

método adecuado para llevar a cabo un etiquetado de errores.

5. El andlisis del corpus proporcionara evidencias sobre los errores y la repeticion de

los mismos para poder disefiar una taxonomia minuciosa de los errores.

6. Los resultados obtenidos del corpus constituyen una buena base de datos para la

investigacion y, por lo tanto, para la categorizacion de los errores.
1.3. OBJETIVOS

La presente investigacién trata de ser una aportacion a la Linguistica Aplicada con

relacién al Analisis de errores, a su etiquetado y a su descripcion.

Para la consecucién de este objetivo principal, nos fijamos unos objetivos especificos en

cada una de las etapas de la investigacion:

1. En el proceso de recopilacién y disefio del corpus nos marcamos como objetivo

principal el siguiente:
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Disponer de una coleccién de materiales de espariol producidos por estudiantes

extranjeros que estudian espafiol como segunda lengua.

Como objetivos especificos destacamos:

- Organizar vy clasificar los textos producidos por nuestros alumnos en sus blogs.

Presentar este corpus inicial como punto de partida para futuras investigaciones.

Conaocer los diferentes modelos de etiqguetado en el analisis de errores.

2. Enel proceso de andlisis del corpus definimos como objetivos:

Utilizar herramientas informaticas para el etiqguetado de errores.

Extraer informacion linglistica general a partir del corpus presentado.

Como objetivos especificos:

Disefiar una taxonomia de errores y su etiquetado.

Extraer informacion linglistica que responda a:
v ¢ Qué tipos de errores son mas frecuentes?

v ¢Los errores son comunes a todos los cursos y estadios del aprendizaje?
¢, Qué diferencias de error encontramos al ser un grupo de informantes no

homogéneo desde el punto de vista de lengua materna?

v ¢La inseguridad propicia analogias con estructuras préximas o menos
complejas o por el contrario favorecen el error por encontrarse ante una

estructura de diario?
v' ¢ En qué categorias gramaticales se concentran los errores?

v ¢A qué estructuras fonolégicas, morfolégicas, sintacticas, Iéxicas,

pragmaticas corresponden esos errores?

3. Una vez analizado el corpus, a partir de los resultados obtenidos, nos marcamos

como objetivos:
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- Interpretar cuantitativa y cualitativamente los errores obtenidos en el analisis del

corpus.
- Establecer conclusiones sobre el estado de la cuestion.

- Explicitar qué errores son mas significativos en el aprendizaje del espafiol.
1.4. ESTRUCTURA

La organizacién general de este trabajo se estructura en cinco partes. Tras el capitulo 1,
en el que mostramos los objetivos y organizacién de la presente tesis, presentamos el
capitulo 2, cuyo objetivo fundamental es mostrar los diferentes estudios sobre la
ensefianza del espafol como lengua extranjera. Este capitulo aporta diversas teorias y
definiciones sobre la adquisiciébn de una segunda lengua. Se presentan los factores que
intervienen: individuales (edad, aptitud, actitud, inteligencia y personalidad), externos (el
input, el output y la instruccién formal) e internos (relacionados con el conocimiento del
mundo por parte del individuo). Las aportaciones de la psicolinglistica, de la
sociolinglistica en la linguistica aplicada introducen el posterior resumen del analisis
contrastivo, andlisis de errores y por ultimo presentamos las diferentes taxonomias y

actuales clasificaciones de los errores.

El capitulo 3 corresponde a la metodologia. En él se describe el procedimiento que se ha
seguido para la identificacion, recopilacion y clasificacion de los resultados obtenidos.
Basandonos en dichas evidencias presentamos una taxonomia que permite etiquetar los

errores de los estudiantes cuando aprenden espaiiol.

Por otra parte, nos ocupamos de los Weblogs, su tipologia, aplicacion y repercusiéon en la

llamada “blogosfera”.

En el capitulo ofrecemos el andlisis del corpus asi como el procesamiento estadistico de
los errores mediante graficos que nos permitirdn observar el indice de error cometido.
Concluimos nuestro estudio en el capitulo 5, en el que exponemos las conclusiones

obtenidas y sefialamos las futuras lineas de investigacién y aplicaciones en la docencia.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

2.1. LINGUISTICA APLICADA

En este capitulo centramos nuestra investigacion en la disciplina de la Linguistica
Aplicada, en su autonomia y en su estructura. Abordaremos los conocimientos teéricos de
la Linguistica Teo6rica sobre el lenguaje. También analizaremos los factores externos e

internos del cuerpo tedrico.

Definiremos la Linguistica Aplicada en todas sus vertientes, desde sus disciplinas
cientifica pasando por actividad tedrica y practica hasta la metodologia de la linglistica
encargada del estudio del lenguaje, con sus areas de método como son, la tedrica, la
descriptiva, la historica y aplicada. Apoyaremos este estudio con tablas para clarificar y
clasificar las diferentes areas y sus disciplinas incluidas en ellas. Toda esta investigacion
viene respaldada por la consulta de autores de diferentes teorias linguisticas como,

Robert B. Kaplan, T. Slama-Cazacu, Roberto Lado, C. Fries, F. Marcos Marin, entre otros.

La Linguistica Aplicada (LA) es una disciplina cientifica, con un desarrollo autbnomo,
completamente estructurada y asentada entre las ciencias que se ocupan del lenguaje. Se
apoya en los conocimientos tedricos, que ofrece la linglistica teérica sobre el lenguaje,
donde diferentes factores de indole externa e interna han conformado un cuerpo tedrico
que sustenta la actividad investigadora de ambitos tan diversos como la traduccion
automatica, la planificacion linglistica, la deteccion de anomalias del lenguaje, la
lingliistica computacional, la adquisicion de la lengua materna o la ensefianza-aprendizaje
de lenguas segundas o extranjeras; temas que, por otro lado, comparten un denominador
comun: constituyen problemas que plantea el uso del lenguaje dentro de una comunidad
lingliistica. De este modo podemos constatar que el objetivo principal de la LA es la
resolucion de los problemas linglisticos producidos como consecuencia del uso del

lenguaje en una comunidad linguistica.

Podemos definir la LA como una disciplina cientifica, mediadora entre el campo de la
actividad tedrica y la practica, interdisciplinar y educativa, orientada a la resoluciéon de
problemas que plantea el uso del lenguaje en el seno de una comunidad linguistica. Tal

denominacién obedece a una parcelacibn metodoldgica de la linglistica-disciplina
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encargada del estudio del lenguaje y de las lenguas particulares-dentro de la cual
podemos diferencias cuatro grandes areas identificadas por la finalidad de su objeto de

estudio y por el método del que se sirven:

1. TEORICA: Estudio de los métodos para el andlisis de la lenguas y la

caracterizacion del lenguaje.

2. DESCRIPTIVA: Estudio sincronico de las lenguas y de los subsistemas

linguisticos.

3. HISTORICA: Estudio diacronico de las lenguas y de los subsistemas lingliisticos.

4. APLICADA: Estudio y resolucién de los problemas que planta el uso del lenguaje

en una comunidad lingliistica.

La distincion entre linglistica tedrica y linglistica aplicada viene marcada por la frontera
existente entre ciencia pura y ciencia aplicada, entre otras palabras, entre la busqueda del
conocimiento en si mismo y la resolucion de problemas reales; tal distincién ha sido
histéricamente operativa en el campo de las ciencias naturales, no tanto en el de las
ciencias sociales y las humanas, en los que ha sido reiteradamente puesta en duda. La
linglistica tedrica no radica en el objeto (que sigue siendo el lenguaje) ni en el método
sino en el propdésito que mueve las investigaciones aplicadas: dar soluciones concretas a
los problemas materiales del lenguaje y las lenguas. Asi el conocimiento que se produce
en este a&mbito no es el fin en si mismo de las investigaciones realizadas sino que con él

se intentan solucionar problemas concretos del &mbito linguistico.

Por tanto, los parametros que definen la Linguistica Aplicada, segun Slama-Cazacu
(1984, p.14) y Payratd (1998, p.18), son los siguientes:

a) La finalidad practica es la que determina el caracter material del objeto de estudio.

b) Se estudian los problemas que afectan al lenguaje en su realidad, considerando,

pues, los aspectos externos inherentes a la actualizacion el lenguaje.
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c) Se utilizan los procedimientos de investigacion mas adecuados para solucionar los

problemas de un campo linglistico determinado.

d) Tiene un caracter dinamico en el sentido de que pretende numerosas metas.

e) Cadarama tendra una terminologia especifica, diferente a la de otras ramas.

f) Finalmente, la Linglistica Aplicada es multidisciplinar, en el sentido de que debe
tenerse en cuenta el conjunto de todas las ramas, puesto que problemas de una

rama pueden estar implicados con problemas de otra.

Robert B. Kaplan (1980) ofrece también los parametros que definen la Linglistica

Aplicada, y que podemos resumir en los siguientes:

- es un mediador entre la actividad tedrica y la practica

- es interdisciplinar

- es una actividad orientada a la resolucién de problemas

- es cientifica y educativa
Los planteamientos de Slama-Cazacu y de Robert B. Kaplan pueden relacionarse de tal
modo que se desprende que la LA es convergencia de multiples teorias, actividades y se
caracteriza por su complejidad, diversidad y dinamismo constante.
La acufiacion del término de Linguistica Aplicada (LA) se fecha alrededor de 1940 y surgi6
como resultado de la necesidad de la ensefianza—aprendizaje de lenguas extranjeras
motivada por tres hechos histéricos importantes y decisivos:

- En primer lugar, los cambios geogréaficos que desencadend la Segunda Guerra

Mundial generé la necesidad de una planificacién linglistica que permitiera una

comunicacion internacional.
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- En segundo lugar, el auge del estructuralismo norteamericano, que describia las

estructuras sintacticas.

- Y por ultimo, el conductismo, que valora la observacion directa frente a los

procesos mentales.

En 1941 se fundé el English Language Institute (ELI) en la Universidad de Michigan,
centro estadounidense que se dedicaba a la ensefianza del inglés como lengua extranjera
y donde se publicé en 1948 la revista académica Language Learning. El término de LA
aparece por primera vez como subtitulo de la revista. A Quarterly Journal of Applied
Linguistics, fue fundada por C. Fries y otros linguistas anglosajones vinculados al Instituto

de Inglés de la Universidad de Michigan y cuyo director era Roberto Lado.

En la década de los cincuenta la LA comienza a ser relativamente autbnoma de la
linglistica en el sentido institucional. Destaca la obra de Uriel Weinreich (1953)
Languages in contact tratando el bilingliismo e impulsando los estudios de la
Sociolinglistica. Por otra parte, en el afio 1957 se cred la primera escuela de LA en la
Universidad de Edimburgo, en el Reino Unido.

En un principio, el término se asocié exclusivamente a la ensefianza de las lenguas
modernas y, mas concretamente a la ensefianza del inglés como lengua extranjera.
Asimismo, en 1964 se celebra el | Congreso de Linglistica Aplicada en Nancy (Francia)-
organizado por la recién creada Asociacion Internacional de Linguistica Aplicada (AILA)-
en el gue se plantea como tema prioritario la ensefianza de lenguas vivas. El congreso de
Nancy marca el comienzo de los estudios cientificos en el ambito de la Linguistica
Aplicada a nivel internacional orientados a conseguir —en un primer estadio-
homogeneidad y definicibn de conceptos y fronteras dentro de la disciplina. En este
congreso es cuando la LA fue aceptada institucionalmente como dominio disciplinar.
Bernard Pottier, primer presidente de AILA, apunta que en este congreso los temas
principales fueron: automatizacion en linglistica (traduccién mecanizada), ensefianza de

lenguas e investigacion coordinada en Europa.

L AILA. Association Internationale de Linguistique Apliquée. www.aesla.uji.es/AILA
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A este primer congreso, continuaron una serie ininterrumpida de congresos cada tres
afos cuyas ultimas ediciones han tenido lugar en Tokio, Japon (1999), Singapur (2002),
Madison, Wisconsin, EE.UU (2005); Essen, Alemania (2008); Beijing, China (2011),
Brisbane, Australia (2014).

Casi de forma simultanea al primer congreso de AILA, al otro lado del Atlantico surgen
algunas iniciativas paralelas: aparece una nueva publicacion de caracter periédico, la
International Review of Applied Linguistics (IRAL); y C. Fergusson funda el Centro de
Linglistica Aplicada de Washington D.C., responsable de la financiaciéon y promocion de
numerosos proyectos de investigacion en el campo de la Linguistica Contrastiva. Algunos
paises de la antigua Europa del Este participaron en dichos proyectos durante los afos

sesenta y setenta.

En Cambridge, Inglaterra, la practica de realizar congresos mundiales con un intervalo de
tres afios se inicid6 en 1969 y fruto de estos congresos son dos nuevas disciplinas: la
lingliistica contrastiva y la psicologia del aprendizaje de una segunda lengua. Los tres
volumenes, resumen de este congreso, fueron publicados en 1971 con los titulos:
Aplications of linguistics (ed. G. E. Perren J. L. Trim), Papers in contrastive linguistics (ed.
Gerhard Nickel) y The psychology of second language learning: papers from the second

international congress of Applied Linguistics (ed. Paul Pimsleur y Terence Quinn).

La fundacién de asociaciones como AESLA (1982)2, Asociacion Espafiola de Linguistica
Aplicada, Asociacion Europea de Profesores de Espafiol (AEPE)3, Asociacion para la
Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ASELE)%, la celebracién de congresos y
creacion de publicaciones periédicas como Cable, Revista Espafiola de Linguistica
Aplicada, Revista de Estudios de Adquisicion de la Lengua Espafola, Frecuencia—L,
Carabela, Cuadernos Cervantes de la lengua espafiola, contribuyeron de forma externa al
auge y posterior consolidacién de una disciplina que ha ampliado sus areas de actuacion
conforme se ha ido desarrollando y que, en la actualidad goza de madurez cientifica y de

aceptacion internacional en el &mbito de las ciencias humanas y sociales.

2 www.aesla.uji.es
3 www.aepe.eu
4 www.aselered.org
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Podemos afirmar que hay un incremento de estudios de LA en nuestro idioma, asi como
un notable aumento de publicaciones de materiales didacticos. La aparicién del Instituto
Cervantes y el Vademécum para la formacion de profesores: Ensefiar espafiol como
segunda lengua (L2) / lengua extranjera (LE) dirigido por Sanchez Lobato y Santos

Gargallo (2004) marcan la importancia docente de la LA.

La Linguistica Aplicada, a lo largo de las cinco Ultimas décadas, ha ampliado sus
horizontes mediante la inclusion sucesiva de nuevas areas de interés; resulta l6gico que
la disciplina se amplie conforme surgen problemas reales y necesidades de solucién. A

ello se refieren de forma explicita J. Sdnchez Lobato y F. Marcos Marin (1988, p.159):

Los viejos son los de la ensefianza de la lengua materna o de otras
lenguas, la traduccion y la interpretacion. A estos caminos ya bien
recorridos se unen, como si fueran sus imagenes en un espejo, los
nuevos correspondientes (...) La deteccion y correccidon de anomalias de
los hablantes en el uso de su lengua causadas por algun tipo de
patologia (...) La traduccion por ordenador (...) El analisis y sintesis de
habla (...)

Si bien la Linguistica Aplicada surgié vinculada exclusivamente a la ensefianza de
lenguas vivas, en la actualidad abarca un conjunto de ambitos cuyo propdsito es la
resolucion de problemas, en los que el componente central es de tipo linglistico, razén
por la cual resulta natural y necesario que sea la linglistica la fuente principal de
conocimientos aplicados a la resolucién de dichos problemas. Sin embargo la complejidad
y variedad de los factores implicados en cada uno de estos ambitos obliga a que la
disciplina acoja las aportaciones de otras areas del saber (la psicologia y la sociologia
principalmente), sin que por ello, y en ningdn caso. El componente linglistico quede

relegado.

La fundamentacion conceptual de esta disciplina ha sido llevada a efecto por varios
linglistas, entre los que podemos destacar a S.P. Corder (1973), T. Ebneter (1982), T.
Slama-Cazacu (1984); y en el ambito hispanico, J.M. Vez Jeremias (1984), J. Sanchez
Lobato y F. Marcos Marin (1988) y, mas recientemente, M. Fernandez Pérez (1996) y LI.
Payratd (1998), estudios que han vuelto a poner de manifiesto el caracter cientifico y

auténomo de la Lingliistica Aplicada.
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La publicacién de la obra de Corder Introduccion a la Linguistica Aplicada (1973),
tardiamente traducida al espafiol (1992), constituye la primera fundamentacion teérica de
la disciplina centrada en el ambito especifico de la ensefianza de lenguas extranjeras y

cuya vigencia no es discutible. Corder establece las coordenadas fundamentales:

La presente obra se refiere a la contribucibn que puede hacer los
descubrimientos y métodos de quienes estudian el lenguaje en forma
cientifica —lingliistas, psicolinglistas (para solo mencionarlos grupos mas
importantes)-a fin de poder solucionar algunos de los problemas que
surgen a lo largo de la planeacién, organizacion y conduccién de un
programa de ensefianza de lenguas. Se trata de una obra de linglistica
aplicada (...) la linglistica aplicada presupone la linglistica tedérica (ya
gue) no se puede aplicar lo que no se tiene (...) la Lingtistica proporciona
un cuerpo cientifico sobre la lengua, que puede guiar la actividad docente
del profesor de lenguas. (Corder, 1973/1992, pp.10-11)

La Linglistica Aplicada se nutre del conocimiento que sobre la naturaleza del lenguaje
ofrece la investigacion linguistica, con el propésito de mejorar la eficacia de una tarea
practica en la lengua es el componente central —la lengua como reflejo de una cultura y de
un determinado comportamiento social, claro esta-; pero la complejidad intrinseca al
proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol como lengua extranjera obliga a la
interaccion con otras disciplinas cuyas aportaciones son fundamentales: la
Psicolinglistica, la Sociolinglistica, la Etnologia de la Comunicacién, la Pragmatica, el
Analisis del Discurso y las Ciencias de la Educacion. El siguiente esquema muestra

cuales son, en la actualidad, los principales &mbitos en los que la LA centra su interés.
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TABLA 1. Ambitos de la Lingiistica Aplicada

Psicolinguistica

Biologia linglistica y
neurolinguistica

Trastornos del lenguaje y de la
comunicacion

Adquisicion de la lengua materna
(L1)

Aprendizaje/adquisicién de lenguas
segundas (L2) y

lenguas extranjeras (LE)

Sociolinguistica

Lengua, cultura y pensamiento
Variacion linguistica
Contacto de lenguas

Disglosia, bilingtiismo y
multilingtiisme

Politica y planificacion linglistica

Ingenieria Linguistica

Linglistica matematica y
computacional

Traduccién automatica
Lexicografia informatica
Reconocimiento de voz
Tratamiento de textos
Corpus lingliistico

Terminologia lingUistica

Fuente: Santos Gargallo, I. (2004). El analisis de errores en la interlengua del
hablante no nativo en Sanchez Lobato, J. y Santos Gargallo, I. (dirs.) (2004):
Vademécum para la formacién de profesores: ensefiar espafiol como segunda

lengua (L2)/ lengua extranjera (LE), pp. 391-410.

La Linguistica Aplicada guarda estrecha relacion con el modo real de funcionamiento de la

lengua, busca la resolucién de problemas concretos, bien en el campo de lo estrictamente

lingliistico, bien en &mbitos en los que intervienen, ademas, otras disciplinas como la

psicologia o la sociologia. Otro de sus rasgos definitorios es su cardcter interdisciplinar; su

campo de accién vendria delimitado por la zona de interseccion de las diversas

concepciones tedricas sobre el lenguaje humano y los planteamientos de otras disciplinas



Capitulo 2. Marco Teobrico

gue se ven en cierto modo involucradas en el tratamiento de algunas cuestiones
relacionadas con el lenguaje. Otra caracteristica es su dinamismo ya que no solo ha de
seleccionar los hechos linguisticos susceptibles de ser investigados, sino que, ademas, ha

de definirse en funcién de esos mismos hechos.

Analicemos cada una de las caracteristicas que hemos atribuido a la LA y veamos el

alcance conceptual de esta disciplina:

a) Disciplina cientifica: el caracter cientifico lo proporciona la existencia de unos

métodos e instrumentos propios para llevar a cabo la investigacién.

b) Mediadora entre el campo de la actividad tedrica y practica: aplica un cuerpo
doctrinal creciente  de conocimientos linglisticos, psicolingliisticos,

sociolingliisticos y educativos a la resolucion de problemas reales.

c) Interdisciplinar: el caracter multifacético y poliédrico de los problemas de que se

ocupa hace imprescindible la adopcion de las aportaciones de otras disciplinas.

d) Orientada a la resolucion de los problemas que plantea el uso del lenguaje: todos y
cada uno de los problemas de los que se ocupa tienen como denominador comudn

el componente linglistico.

En lo que se refiere a las relaciones existentes entre la linguistica pura y la aplicada
constituyen orientaciones complementarias desde el momento en que la primera
proporciona, generalmente, el marco teorico necesario para que la segunda pueda
alcanzar los objetivos que persigue. En este sentido hay que mencionar la postura de
Ebneter (1982) para quien la LA es una linglistica de interseccion que ha de partir de los
modelos y teorias proporcionados por la linglistica pura a fin de resolver los problemas
practicos que se le plantean. Asi, Ebneter califica de aplicado dos aspectos. Uno supone
la aplicacién de modelos lingtiisticos en otros dominios cientificos. Seria el resultado de la
confluencia de la linguistica por un lado, y la psicologia, sociologia y etnologia por otro; es
decir, la psicolingliistica, la sociolinglistica, la etnolinglistica, etc. que por su propio
interés e idiosincrasia deben ser tratados de manera mas especifica. La psicolinguistica

abarca todo lo relacionado con los trastornos del lenguaje y de la comunicacion, la
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adquisicion de la lengua materna (L1) segundas lenguas (L2) y lenguas extranjeras (LE).
La Sociolinglistica por su parte, tiene que ver con la lengua, cultura y pensamiento de
una sociedad. Su campo de estudio es la variacion linguistica, el contacto de las lenguas,

el bilingismo y multilingtiismo.

Todo esto muestra que el futuro de la Linglistica Aplicada esta en su caracter
interdisciplinar. No obstante, a pesar de la diversidad de temas por los que se interesa la
Linglistica Aplicada, el aprendizaje y ensefianza de una segunda lengua constituye el

area de estudio mas importante.

El otro aspecto de la Linguistica Aplicada supone trasladar los planteamientos de la
lingliistica de interseccion a la ensefianza de lenguas. Esta concepcion se sintetiza en un

esquema de Ebneter (1982, p.16), que a continuacion presentamos:

FIGURA 1. Modelos de descripcion del lenguaje

Investigacién de la ensefianza de
lenguas

Linguistica contrastiva.
Estudio de los errores.

Materiales. Aprendizaje.
Ensefianza.

Linguistica de interseccion
Psicolingliistica
Sociolingliistica
Etnolinglistica

Adquisicion del lenguaje
L1

| |

MODELOS DE DESCRIPCION DEL LENGUAJE

Fuente: Ebneter, T. (1982). Linglistica aplicada. Madrid: Gredos. p.16.
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Siguiendo en esta linea podemos mostrar otro cuadro esquematico que ofrece Santos
Gargallo (2004) que muestra la aportacion de las diferentes disciplinas ya nombradas por
Ebneter.

FIGURA 2. Aportaciones de la Linglistica Aplicada.

LINGUISTICA
APLICADA

SOCIOLINGUISTICA PSICOLINGUISTICA ETNOLINGUISTICA

ENSENANZA DE

UNA L2
LINGUISTICA
CONTRASTIVA
| , |
ANALISIS ANALISIS DE
CONTRASTIVO ERRORES INTERLENGUA
R.LADO(1957) S.P.CORDER (1967) | --SELINKER (1969)

FUENTE: Santos Gargallo, I. (2004). El andlisis de errores en la interlengua del
hablante no nativo en Sanchez Lobato, J. y Santos Gargallo, I. (dirs.) (2004):
Vademécum para la formacion de profesores: ensefiar espafiol como segunda
lengua (L2)/ lengua extranjera (LE), pp. 391-410.

Es importante sefalar que el ambito de la Linglistica Aplicada no se restringe solo y
exclusivamente a la adquisicion de la lengua materna y a la enseflanza de segundas

lenguas aunque ese es el campo que nos ocupa. Corder (1992) considera que la
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aplicacion del conocimiento lingiistico no es un estudio tedrico, de manera que el linglista
hace uso de las teorias pero no es el productor de ellas. Otros autores como Slama-
Cazacu se refieren a la necesidad de que la Lingiistica Aplicada parta de unos
presupuestos teoricos. Asi pues, se define como una ciencia que supone una elaboracion
tedrica y, al mismo tiempo, una verificacion practica de los resultados obtenidos en la

investigacion.

L object de la LA consiste donc a recueillir ou a réelaborer, & classer et
systématiser, par des recherches scientifiques speciales, les faits de
langue et les principes de fontionnement de la langue, nécessaires a des
buts pratiques dans les situations respectives (Slama-Cazacu, 1984,
p.18)

En sintesis, la Linguistica Aplicada centra su trabajo en campos tan diversos como la
adquisicion de lenguas (materna y extranjera), las patologias del lenguaje, la planificacion

linglistica, la traduccion, la linglistica computacional y la lexicografia.

2.2. ADQUISICION DE SEGUNDAS LENGUAS: ESPANOL
COMO LENGUA EXTRANJERA

Seguidamente trataremos sucintamente las principales teorias sobre la adquisicién de
lenguas extranjeras y en concreto, la adquisicion del espafiol. En este capitulo
pretendemos ofrecer una vision general de las aportaciones ofrecidas por la
Psicolinglistica y Sociolinguistica asi como de las diferentes estrategias de aprendizaje y

recursos que disponemaos para la ensefianza de la lengua espariola.

2.2.1. Teorias sobre la adquisicion de lenguas.

Cuando se aprende una segunda lengua ya se poseen, en general, una serie de recursos
y de habitos linguisticos perfectamente organizados por lo que, el aprendizaje se ve
impulsado por la acuciante necesidad que origina el no disponer de un modo eficaz y

concreto de comunicarse.
Ya hemos apuntado anteriormente que la Linglistica Aplicada se define por una perfecta

simbiosis de los aspectos tedricos y practicos, ese doble caracter se manifiesta de forma

evidente al abordar el tema de la ensefianza—aprendizaje de lenguas segundas. Asi, los
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distintos modelos teodrico linguisticos han expuesto, cada uno desde su peculiar
metodologia, sus planteamientos acerca de cdmo se ha de desarrollar tal proceso. En los
ultimos afios han tenido especial relevancia los postulados segun los cuales el
aprendizaje de una segunda lengua no supone solo la adquisicion y dominio de un
sistema lingliistico, sino que es necesario conocer también los mdltiples factores
comunicativos que favorecen el que un intercambio linglistico pueda llegar a buen
término. Desde este punto de vista, la enseflanza de segundas lenguas ha de tener en
cuenta tanto la dimensién cognitiva, centrada en la transmisién de conocimientos y en la
asimilacién por parte del alumno de una competencia linglistica, como en la dimensién
pragmatica, que atendera a la adquisicibn y puesta en practica de formas de
comportamiento comunicativo. La transmision de una segunda lengua ha de hacerse, por
tanto, atendiendo a los aspectos que hemos citado anteriormente y aplicando una

metodologia adecuada.

Diane Larsen—Freeman y Michael Long (1994, p.207) hablan de tres teorias para adquirir

una segunda lengua: nativistas, ambientalistas e interaccionistas.

2.2.1.1. Teorias nativistas.

La adquisicion de una segunda lengua (ASL) se explica en base al “talento bioldgico
innato que permite el aprendizaje” (Larsen—Freeman y Long, 1994, p.207) es decir,

basandose en las caracteristicas de la propia lengua y en su naturaleza sistemaética.

Verbal Behaviour de Skinner y Review of verbal Behavior de Chomsky, en 1959 abrieron
el debate sobre la naturaleza del ASL. El conductismo explica los comportamientos de un
individuo como respuesta a los estimulos externos que el individuo percibe. A partir de
esta premisa, se considera que hablar una lengua es el resultado de responder a un
estimulo. De modo que el individuo percibe las lenguas y las imita. A mayor repeticion,
mayor imitacion y, como consecuencia podremos hablar de mayor aprendizaje. Esta
teoria plantea diferentes fallos, puesto que en la lengua materna (LM) observamos que los
nifios cometen errores que son explicados por la naturaleza del lenguaje y por estructuras

cognitivas.

Chomsky afirma que el ser humano nace con la capacidad innata de aprender lenguas y

considera que los individuos poseen un Dispositivo para la Adquisicion del Lenguaje
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(DAL) que es una especie de procesador mental que permite recibir informacion externa y
relacionarla con una estructura gramatical universal. Este dispositivo permite diferenciar el
habla de otros sonidos, organizar y estructurar diferentes categorias linguisticas para un
uso adecuado del sistema linguistico, por ultimo la facultad de comunicarse con precision

y exactitud.

2.2.1.2. Teorias ambientalistas

Este tipo de teorias abren un nuevo debate en relacion a la ASL. ¢,Qué prioriza en la ASL,
las relaciones socioculturales del ser humano o la influencia de la cognicion interna? Los
ambientalistas defienden que la lengua se adquiere a partir de las relaciones sociales y
los diferentes tipos de comunicacion que se desprenden de esas relaciones de tal modo,

que las dotes innatas ya no son necesarias.

La educacién institucional o la propia experiencia fundamentan la adquisicion de una
lengua. Las teorias ambientalistas defienden que la adquisicion de una lengua es el
resultado de las relaciones sociales y los diferentes tipos de comunicacién que derivan de

esta.

Larsen-Freeman (1994, p.233), distingue tres tipos de modelos que intervienen en la ASL.:

a) Modelo de aculturacién. Este modelo gira entorno a aquel proceso gradual por el
gue pasa el aprendiz hasta que se adapta a otra cultura. Es un contacto directo y
continuo pero no implica el abandono de los patrones de la cultura de origen. A
mayor aculturacién, o asimilacién de la otra cultura, mayor adquisicion de la

lengua. Santos Gargallo sefiala que:

[...] lo importante es saber como se hacen las cosas en cada cultura, solo
de esta manera podremos ser hablantes no nativos competentes. Para
ello, hay muchos factores que influyen a lo largo del proceso de
aprendizaje, algunos de ellos son: la idea que tiene el estudiante sobre la
lengua que estd aprendiendo, la motivacién, el nivel socioeconémico o
cultural, las tradiciones culturales, la tolerancia y la vision de futuro
compartido. (Santos Gargallo,1999, p.30)

b) Modelo de desnativizacion. La asimilacion de los patrones culturales nuevos

conducira al aprendiz a un proceso que lo alejara de su comportamiento y
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pensamiento nativo. Este proceso a su vez, acercara al individuo al aprendizaje de
la L2.

¢) Modelo de acomodacion. La motivacion que tenga el aprendiente va a variar
dependiendo de si es integradora, instrumental o de supervivencia. Si la
motivacion del individuo es alta, el grado de adquisicién de la L2 serd mayor que si
el individuo estd arraigado a su comunidad puesto que en este segundo caso,

presentaria menor motivacion.

Kim Griffin (2005, p.43) esquematiza esta idea en la siguiente tabla.

TABLA 2. Identificacion étnica y motivacion relacionada con la ASL.

Alta motivacién Baja motivacion

Identificacion con el

. Poca Mucha
propio grupo

Comparacion Inter-étnica | Favorable Desfavorable
Percepcion de vitalidad

LS Poca Mucha
etnolinglistica
Percgpmon de limites de Blandos/abiertos Duros/cerrados
propio grupo
Identificacidn con otras Mucha Poca

Categorias

FUENTE: GRIFFIN, K. (2005). Linglistica aplicada a la ensefianza del espafiol como
2/L, Madrid: Arco-Libros.

2.2.1.3. Teorias interaccionistas

Las teorias interaccionistas se basan en factores innatos a la vez que en los externos
para explicar el aprendizaje de la lengua. Podriamos apuntar que son el resultado de la

suma de las teorias nativistas y las ambientalistas.

Las teorias interaccionistas en la ASL difieren notablemente entre si puesto que unas
parten de los cambios diacrénicos de la lengua, otras surgen de los trabajos realizados en
la psicolinguistica experimental y la psicologia cognitiva, como, por ejemplo, Clahsen,
Meisel y Pienemann (1983), Pienemann y Johnston (1987), McLaughlin, Rossman y
McLeod (1983), McLeod y McLaughlin (1986), McLaughlin (1987, 1990). Otras encuentran

41



Capitulo 2. Marco Teobrico

su fundamentacion en la Linglistica del habla y el analisis del discurso, como Hatch
(1978), Hatch, Peck y Wagner-Gough (1979), Hatch, Flashner y Hunt (1986). Y, por
ultimo, estudios de orientacion funcionalista, que influyeron en las investigaciones sobre

adquisicion de segundas lenguas, como es la teoria funcional-tipologica de Givon (1981).

La teoria de Givon pretendia ser una teoria que atendiera cualquier tipo de cambio
linglistico, incluida la adquisicion. A partir de este objetivo, desarrolla un “analisis
sintactico funcional tipolégico”. Es “funcional” porque una de sus ideas basicas es que la
sintaxis emana de las propiedades del discurso humano y es “tipolégico” porque tiene en
cuenta un conjunto de lenguas (Givon,1981). Givon considera que tanto los hablantes
como los sistemas linglisticos pasan de un modo méas pragmatico de comunicacion a un
modo mas sintactico. Este proceso dirigido hacia la sintaxis actla sobre una serie de
rasgos contrastivos a través de las modalidades pragmaticas y sintacticas de la

comunicacion.

TABLA 3. Rasgos contrastivos, modalidades pragmaticas y sintacticas de la comunicacion.

Rasgos del modo pragmético Rasgos del modo sintactico

Expresiones tema-comentario Expresiones sujeto-predicado

Relaciones  proposicionales mediante
mecanismos  gramaticales  (uso  de
adverbiales o relativas)

Relaciones proposicionales por simple
yuxtaposicion o mediante conjunciones

Habla lenta. Habla rapida
Contornos de entonacion simples en | Contornos de entonacidon simples en
expresiones cortas expresiones largas

Ratio mas alta de verbos que de nombres, | Ratio mas baja de verbos que de nombres,
mayor uso de formas verbales simples mayor uso de formas verbales compuestas

Ausencia de morfologia gramatical Presencia de morfologia gramatical

FUENTE: Givon, T. (1985): “Function, structure and language acquisition” en Slobin
D. (ed.). The cross-linguistic study of English acquisition. Lawrence. N.J. p.p.1005-
1028.

Klein (1986) propone una sintesis de las principales investigaciones y las ordena bajo
cuatro aspectos: la hipo6tesis de identidad, la teoria de la monitorizacién, el modelo

de analisis contrastivo y el modelo de andlisis de errores.
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2.2.1.4. Hipotesis de identidad

La hipétesis de identidad, también conocida como hip6tesis de construccién universalista,
o como L1 = L2, esta basada en teorias mentalistas. Esta hipétesis defiende que quienes
aprenden una L2 organizan activamente lo que oyen y hacen generalizaciones sobre su
estructura del mismo modo que los nifios que aprenden la L1, por lo que el curso del
proceso se ve determinado por las propiedades estructurales de la L2 y del sistema de
aprendizaje. De manera que las estrategias que emplea el sujeto que aprende son
similares a las empleadas por el nifio. El estudiante de L2 tendria un tipo especifico de
organizacién mental que le llevaria a utilizar solo una clase limitada de estrategias para
producir elocuciones en una lengua extranjera dada. El desarrollo sintactico de las
estructuras de la lengua meta es gradual, primero las estructuras bésicas y luego las
sujetas a transformacion. El aprendizaje de la lengua procede del ejercicio del estudiante
de aquellos procesos en la forma de reglas sintacticas que gradualmente organiza y

afiade a medida que va oyendo la nueva lengua.

Segun esta perspectiva, los errores de los aprendices de una L2 son practicamente
idénticos a los que cometen los nifios que aprenden esa misma lengua como primera.
Esta hipétesis no tiene en cuenta diferencias contextuales y procesales que caracterizan
la L2 sino que afirma que la L1 y la L2 corresponden a un Gnico proceso gobernado por

las mismas leyes.

Klein (1986) destaca cinco restricciones a esta hipotesis:

- La L2 se procesa cuando la L1 ya estd mas o menos consumada, mientras que la
L1 se forma en el momento en que se procesa el desarrollo social y cognitivo del

nifo.

- En la L1 la pronunciacion de los hablantes depende de las regularidades
segmentales y prosédicas del grupo linguistico al que pertenece mientras que en
la L2 el acento puede ser influido por la L1, lo que puede generar una variante

diferente tanto de la de quien ensefia el idioma como de la nativa.

- Hay una correlacién entre la L1 y la L2 si atendemos al orden de adquisicion de

las estructuras interrogativas, negativas y a la adquisicion de algunos morfemas.
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- La adquisicion de la L1 y el aprendizaje de la L2 tienen en sus estructuras internas

variantes en lo que se refiere al modo como se desarrolla el aprendizaje.

- Hay semejanzas y diferencias entre L1 y L2, sin embargo es posible desarrollar

una teoria uniforme para ambos procesos.

2.2.1.5. Teoriade la monitorizacidon

Krashen (1982,1985) explica esta teoria fundamentandola en cinco hipétesis.

a) Hipotesis de la diferencia entre adquisicién y aprendizaje

Krashen (1982,1985) afirma que el dominio de una lengua extranjera implica dos
alternativas que establecen por si mismas una dicotomia: la adquisicion y el aprendizaje.
La adquisicion se refiere a la forma en que las habilidades lingtisticas se interiorizan de
modo espontaneo, es decir para que el proceso de adquisicion se ponga en marcha no se
requiere una instruccion particular sino una larga exposicion a su uso en las variadas
situaciones en que esta se da en la vida real y la necesidad de comunicacion es lo que
promociona el proceso; ya el aprendizaje, es un proceso abierto a un influjo sisteméatico e
intencionado que se efectla bien a partir de una situacién formal de aprendizaje o de un
programa de estudio individual, cuando el fundamento linguistico ya esté establecido. Lo
que define el proceso de adquisicion, por tanto, diverge considerablemente de lo que
define el proceso de aprendizaje. La adquisicibn evidencia una exposicidbn a una
interaccion oral que inserta el hablante en el mundo de manera informal que desarrolla la
llamada competencia adquirida, mientras que el aprendizaje parte del conocimiento de las
reglas y es resultado del proceso de captacion de los elementos de una lengua de modo
consciente y desarrolla la competencia gramatical. Krashen (1982,1985) otorga mayor
importancia al proceso de adquisicion, y relega el proceso de aprendizaje al papel de
base sobre el que trabaja el monitor. Los dos procesos pueden ser simultaneos pero la

adquisicién no depende del aprendizaje.

b) Hipotesis del orden natural

Atendiendo a los procesos de adquisicidén para la consecucién de la competencia deseada
en la lengua meta, Krashen (1982,1985) observd que habia un orden natural en la

aparicion de ciertos rasgos formales en la produccién linglistica que no se correspondia
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con el orden establecido en los programas académicos ni a la lengua materna que
tuvieran los alumnos. De manera que se establece que algunas formas gramaticales de la
L2 son adquiridas primero, mientras que otras lo son algun tiempo mas tarde. Esa
hipotesis parece indicar también un fendbmeno universal y prevé una correlacion entre el
orden de adquisicion de las reglas de la lengua y el grado de correccion en su uso. Si se
admite la hipétesis del orden natural, hay que tener en cuenta también que para que el
aprendizaje de una L2 se efectle, se tendrian que ordenar las estructuras gramaticales
que serian ensefiadas en la secuencia en que son adquiridas en la L1. Para ello seria
necesario, no obstante, que este orden natural hubiera sido cientificamente probado en

todas las lenguas.

Sin embargo, aunque hay investigaciones sobre el problema, estas abarcan pocas
estructuras en algunas lenguas de las mas estudiadas, por lo que estas informaciones no

son suficientes para servir de base para la elaboracién de materiales de ensefianza de L2.

c) Hipétesis del input

Esta hipotesis esta basada principalmente en la observacién del proceso de adquisicion y
no en el de aprendizaje. Responde a la férmula i + |, que supone que el estudiante ha
adquirido un determinado nivel de competencia que le permite entender un determinado
input, pero si en esta fase recibe un input cuya complejidad supera la capacidad actual de
comprension, entonces se dara la adquisiciéon, es decir, i + |. Propone que es la
comprension de los mensajes transmitidos a través de formas linglisticas nuevas (orales
y escritas) la que permite el desarrollo linglistico; prevé también que la fluidez en el habla
no puede ser ensefiada y que el individuo solo habla cuando se siente apto para hacerlo,
lo que acaba por implicar las variables individuales. Con respecto a los errores tipicos de
la produccion linglistica de los primeros estadios se menciona que se corregiran a lo
largo del tiempo por medio de una mayor exposicion a la lengua, lo que dependera
también de la cantidad y calidad del input suministrado al aprendiz. Para que el input sea
Optimo debe ser comprensible, interesante y pertinente y ser ofrecido en cantidad o en

cantidad suficiente y no ser secuenciado gramaticalmente.
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d) Hipotesis del monitor

Esta hipétesis estd basada en el aprendizaje y defiende que el conocimiento consciente
de reglas gramaticales actia como un mecanismo de control que administra el
rendimiento del lenguaje y lleva al hablante a autocorregirse si es necesario. EI monitor
hace referencia a un mecanismo interno en la mente del estudiante que podria
equipararse a una conciencia linguistica. Este mecanismo se preocupa por la correccion
linglistica y se activa cuando se produce un desvio de la norma. No obstante, el monitor

solo actua si se dan estas tres condiciones:

a) que se disponga de tiempo suficiente

b) que se preste mayor atencién a la forma que al contenido que se esta transmitiendo

c) que se conozcan las reglas de la gramética.

Estas tres condiciones son necesarias, pero no suficientes para que el monitor se active,
su funcién es limitada porque segun la teoria de Krashen (1982,1985), el aprendizaje no
produce adquisicién; la hipétesis predice que el grado de utilizacion consciente del
monitor por parte de los hablantes sera variable y dependiendo de la intensidad con que

se le utiliza, se puede acelerar o retardar el proceso de aprendizaje de la L2

e) Hipotesis del filtro afectivo

Atribuye un papel importante en el proceso de adquisicién a factores externos al propio
proceso, tales como la motivacion intrinseca para aprender la lengua o el grado de
ansiedad y autoconfianza, por ejemplo. Considera que el input comprensible es necesario
para la adquisicion de la L2, pero no suficiente, una vez que el receptor necesita estar
abierto al input. El filtro afectivo es una barrera mental que puede impedir o fomentar la
adquisicidn del mensaje recibido. Cuando el filtro afectivo esta cerrado, el receptor puede
entender lo que lee o escucha pero eso no resulta en adquisicion de estructuras, y puede

incluso llevar a la fosilizacions.

5 La fosilizacion es un fendmeno que no aparece en la L1, pero es frecuente en la L2. Las causas de la fosilizacién pueden
abarcar desde la afinidad que se establece entre la lengua materna del aprendiz y la lengua meta, hasta el tipo de docencia
gue se aplica.
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Por otra parte, cuando el filtro afectivo esta abierto, el receptor se inserta en el mensaje
de tal modo que temporalmente se olvida de que est4 escuchando o leyendo otro idioma y
de este modo facilita la adquisicién de las estructuras. Se puede decir, entonces que el
ambiente en que se desarrolla el aprendizaje debe ser motivador, estimulante y

desprovisto de ansiedad.

2.2.1.6. Modelo de Analisis Contrastivo (AC)

La propuesta del Analisis Contrastivo se fundamenta de un lado, a partir de la perspectiva
psicologica relacionada con su concepcion de la adquisicion de la lengua en el
conductismo y de otro, en el estructuralismo, usédndolo como modelo de descripcion
lingliistica. (Cfr. Lado, 1957)

Para los conductistas el aprendizaje de la lengua se basa en la adquisicion de unos
habitos de comportamiento, de una capacidad de respuesta linguistica delante de los
estimulos -linguisticos o no- del contexto. Lado, padre del AC, extendera al aprendizaje de
segundas lenguas el principio de que en todo proceso de aprendizaje se tiende a reutilizar
los conocimientos y habilidades adquiridas previamente, de manera que los

conocimientos previos se transferiran sobre los nuevos.

La linglistica estructural aporta al AC un modelo de descripcion de la lengua que
pretende ser coherente, exhaustivo y universal. Lado (1957), recoge las aportaciones de
Fries (1945), pues este modelo le permitira hacer descripciones homogéneas de lenguas
diferentes y a su vez podra comparar con rigor cientifico las producciones linglisticas en

cualquier lengua.

El aprendizaje de una L2 sera concebido como un proceso especifico y diferenciado del
aprendizaje de la lengua materna porque aportara al aprendizaje unos habitos de
comportamiento linguistico diferentes que se habran de afiadir a los que se han adquirido
en la lengua materna y que se tendran que mantener separados. El aprendizaje sera visto
como un proceso contradictorio en que el aprendiz tenderd a transferir en un sistema
nuevo y diferente del que ya conocia, unos habitos linglisticos solo validos para su

lengua materna.
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El Analisis Contrastivo propone comparar la lengua materna con la segunda lengua.
Cuando las estructuras de las dos lenguas no coincidan, se podra prever que el alumno
tendera a transferir a la L2 los habitos linglisticos aprendidos en su lengua materna. En
los espacios en que haya coincidencia, la transferencia favorecera al aprendizaje de la

segunda lengua.

El conocimiento de las dos lenguas permitira ver cuales son los puntos conflictivos en el

aprendizaje y anticiparse a los errores antes de que se produzcan.

2.2.1.7. Modelo de Analisis de Errores (AE)

El abandono del caracter predictivo del Analisis Contrastivo comporta un cambio en la
estrategia de los estudiosos. Se observaran los errores cometidos por los alumnos en sus
producciones y después se compararan los sistemas linguisticos. Esta nueva actitud
centra la atencion en las producciones reales y este hecho hace evidente la insuficiencia
del recurso a la transferencia de la lengua materna para explicar los errores. Por todo esto
se hace patente que la complejidad de los problemas observados necesita una

renovacion de los modelos teodricos.

En este marco el Analisis de Errores se propondra, por una parte, un objetivo teérico:
explicar mejor los procesos de aprendizaje y por otra parte, un objetivo practico: plantear
propuestas pedagdgicas fundamentadas. Para conseguirlo se centrard en el estudio de

las producciones de los aprendices.

El modelo de Analisis de Errores supone que el proceso de aprendizaje determina una
fase en la que los errores e intentos son inevitables y obligatorios. Tales errores e intentos
constituyen lo que Corder (1971) denominé “dialecto transicional”, que va sufriendo una
secuencia de cambios a la medida que se va efectivando el aprendizaje. El concepto de
interlengua de Selinker (1972) da cuenta de esos estadios y es definido como un tipo de
transferencias y estrategia de aprendizaje cuyos factores determinan ese dialecto

transicional que parte de la L1 y va aproximandose a la L2.
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2.2.2. Factores que intervienen y determinan la adquisicion de una
lengua.

Selinker (1972, p.213) afirma que “no se puede aceptar una teoria de aprendizaje de
segundas lenguas que no reserve un lugar prioritario a las diferencias entre aprendices”.
Los factores que intervienen y determinan la ASL son numerosos y variados. Stern (1983,
p.338) recoge los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje de una segunda
lengua y las relaciones que existen entre ellos, y que han dado lugar a los diferentes

modelos de aprendizaje.

2.2.2.1. Factores individuales

a) Edad.

La edad adecuada para la Adquisicion de una Segunda Lengua (ASL) ha sido un tema
muy debatido a la vez que uno de los factores mas estudiados por su grado de

complejidad y relacion con el resto de los factores que intervienen en la ASL.

Este debate ha abierto una gran controversia entre diferentes investigadores y las teorias
gue estos defienden. Por una parte, hay teorias que defienden el aprendizaje de una
lengua como proceso Unico donde se puede concluir como nifio o como adulto. Hay que
puntualizar que los adultos aprenderian con mayor facilidad. Estas teorias defienden que
la edad no afecta al resultado del aprendizaje (Genesee, 1976,1988) pero si al ritmo. De
modo que, a mayor madurez cognitiva y mayor experiencia, mayor adquisicion (Ausubel,
1964, p.421).

Otras teorias sefialan que podemos encontrar diferentes dificultades en cada una de las
parcelas del aprendizaje y la edad en la que se aprende. Hatch (1983) y Mc Laughlin
(1984) afirman que los adultos suelen tener obstaculos a la hora de adquirir una L2,
principalmente en la fonologia. Rod Ellis (1994, p.492) apunta que la adquisicién de la
pronunciacion es, sin lugar a dudas, un factor beneficiado por la edad temprana. Por otra
parte, Larsen-Freeman y Long (1994) observan que los adultos superan a los nifios en

sintaxis, en negociacion de significado y, consecuentemente, logran mejor Input.

Por dltimo sefalaremos las teorias que defienden que los niflos suelen ser mas

aventajados principalmente en las ultimas etapas de la ASL. Algunos educadores como
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Erasmus, Montaigne o Locke se mostraron a favor de comenzar el aprendizaje a una

edad temprana.

Desde el punto de vista de la Neurolinglistica, se ha hablado de un “periodo critico”,
donde el individuo era capaz de aprender con mayor facilidad otras lenguas, pasado ese
periodo esa destreza desaparecia por la pérdida de plasticidad cerebral. Ese periodo
corresponderia a los afios previos a la pubertad, puesto que es un periodo biolégicamente
activo en el desarrollo linguistico. Penfield y Roberts (1959) afirman que el cerebro de un
nifo es mucho mas receptivo que el cerebro de un adulto en el desarrollo de los
mecanismos linglisticos. Larsen-Freeman y Long puntualizan que las razones son

tedricas y practicas:

[...] desde un punto de vista tedrico, los que han concluido a partir de los
datos que los nifios y los adultos emprenden la adquisicién de distinto
modo y / o consiguen diferentes resultados, proponen mecanismos y
procesos de aprendizaje distintos para unos y otros. Y a la inversa, los
tedricos que opinan que los nifios y los adultos pueden lograr una ASL
similar, propondran algo asi como un modelo segun el cual laLl = L2,y
donde funcionen los mecanismos y procesos de adquisicion con
independencia de la edad del aprendiz. (Larsen-Freeman y Long ,1994,
p.139)

Schumann (1975) explica que los nifios adquieren la segunda lengua antes por la mayor

permeabilidad social y emocional que presentan ante la influencia de las lenguas.

Como hemos podido comprobar nos encontramos ante una controversia que como sefiala
Stern (1983, p.366) no ha servido para esclarecer ni determinar a qué edad debe iniciarse
la ensefianza de una lengua extranjera. No obstante podemos afirmar que es un factor

que interviene en el ritmo y en los resultados de la lengua meta.

b) La aptitud

El concepto de “aptitud para las lenguas” corresponderia a la velocidad con la que se
adquiere la lengua meta, de modo, que es comun afirmar que hay alumnos que tienen un
don especial para aprender lenguas mientras que otros carecen del mismo. Ese “don”
guarda una estrecha relaciéon con el concepto de “habilidades especiales”, que han sido

descritas y evaluadas con la ayuda de técnicas de medicién por la Psicologia Educativa.
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Larsen-Freeman y Long (1994, p.152) recogen la definicién del término “aptitud” que

realiza Carroll:

El concepto de aptitud se corresponde con una nocién que, cuando
abordamos un ejercicio o un programa de aprendizaje especifico, debe
atribuirse al individuo, poseedor de una condicion activa que le permite
aprender —siempre que esté motivado y que tenga la posibilidad de
hacerlo-. Se presume que esta capacidad depende de una cierta
combinacion de caracteristicas mas o menos constantes en el individuo.
(Carroll, 1981, p.84).

Carroll propuso cuatro habilidades independientes para determinar la aptitud para la

adquisicidn de una lengua extranjera. Posteriormente, Skehan (1989) las completa:

1. Habilidad para codificar la fonética: una habilidad para identificar sonidos
distintivos, para establecer asociaciones entre estos sonidos y los simbolos que

los representan y para retener tales asociaciones.

2. Sensibilidad gramatical: habilidad para reconocer las funciones gramaticales de las

palabras (o de otras entidades linguisticas) en las estructuras sintacticas.

3. Habilidad para aprender una lengua inductivamente: habilidad para inferir o
deducir las reglas que rigen una serie de materiales linguisticos siempre que se

trate de muestras que permitan tales inferencias.

4. Larelacion entre la capacidad de aprendizaje lingiiistico en la lengua maternay en

la segunda lengua, que es semejante en cada persona.

5. Habilidad para manejar material descontextualizado, como el que se encuentra en

tareas de uso formal del lenguaje: gramatica, lectura, escritura o vocabulario.

Carroll disefié junto a Sapon (1959) una prueba para llevar a cabo una técnica de
medicion de aptitud linglistica: Modern Language Aptitude Test (MLAT) (1959). Fue
elaborada para medir la aptitud de adolescentes y adultos en lengua extranjera y consta

de cinco subtests:
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Aprendizaje de numeros: los alumnos tienen que memorizar el nombre de ciertos
nameros en un lenguaje imaginario, y anotarlos para hacer combinaciones nuevas

que tienen que escuchar.

Escritura fonética: asociar simbolos gréaficos y sonidos.

Pistas para la ortografia: detectar una palabra a partir de la interpretacion fonética

de la misma.

Palabras dentro de oraciones: identificar palabras o sintagmas en una oracién

cuya funcioén sintactica sea igual a la de otras estructuras distintas.

Pares asociados: estudiar como se traducen a una lengua artificial algunas
palabras de su lengua materna durante un espacio corto de tiempo y después

hacer un test de eleccién multiple en el cual tienen que reconocer las traducciones.

Pimsleur (1966), por otra parte, diferencia tres componentes en el factor aptitud:

Inteligencia verbal: familiaridad con las palabras y capacidad de razonar

analiticamente sobre el material verbal.

Motivacion.

Habilidad auditiva.

La prueba de aptitud linglistica que disefi6 Language Aptitude Battery (1966),

(especialmente para adolescentes), consta de seis partes:

N

Puntuacién media

Interés

Vocabulario

Andlisis linguistico
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5. Distincién de sonidos

6. Correspondencia sonido/simbolo

Entre las pruebas de Carroll y la de Pimsleur (1966), encontramos similitudes:

1. Habilidad para reconocer y discriminar los sonidos del habla.

2. Habilidad para establecer relaciones entre sonidos y representacién grafica.

3. Habilidad para reconocer caracteristicas formales de las lenguas: sensibilidad

gramatical.

La mayoria de los estudiosos consideran que la aptitud es un factor aprendido y no innato.
Neufeld (1978) opina que la habilidad para el aprendizaje de la segunda lengua depende
de experiencias anteriores de aprendizaje y Krashen (1981) considera de igual modo, que

la aptitud se relaciona exclusivamente con el aprendizaje, y no con la adquisicion.

c) Lainteligencia

La inteligencia como conjunto de habilidades para procesar informacion linglistica de
forma inductiva. Habilidad que aumenta con la edad del aprendiz y como consecuencia se
desarrolla y amplia todo el conocimiento almacenado. Determinar el grado de inteligencia
de un individuo presenta dificultad puesto que estd sujeta a otros factores como la
memoria, la atencién, etc. Los diferentes test de inteligencia calculan diferentes aspectos
como la capacidad de comprension, la capacidad de relacionar conceptos o la capacidad
de abstraccién de los individuos. En el campo de la linglistica, contamos ademas con test
que analizan la inteligencia verbal y valoran el grado de capacidad de aprendizaje de
analisis linguisticos. No obstante, Gardner (1983) considera que el ser humano tiene
diferentes inteligencias que se desarrollan de diferente manera y por lo tanto, los test de

inteligencia no pueden predecir en la totalidad de las habilidades el éxito del alumno.

53



Capitulo 2. Marco Teobrico

d) Lapersonalidad

La personalidad del alumno puede influir en el aprendizaje de lenguas extranjeras o
segundas lenguas pero la medicion de este factor se hace a veces dificil asi como la
continuidad en la investigacién, que es lo que determina su confiabilidad. Las
caracteristicas de la personalidad son més importantes en el proceso del aprendizaje, en
la adquisicion de habilidades de conversacion e intercambio.

Podemos sefialar diferentes rasgos o caracteristicas de la personalidad que influirian en
la adquisicion de segundas lenguas:

FIGURA 3. Rasgos que influyen en la adquisicion de segundas lenguas

Extroversion-
introversion

Capacidad de
respuesta

LA
PERSONALIDAD

Gusto por
conversar

Ansiedad

Autoestima

Fuente: Elaboracion propia (2015)

Extroversion-introversion. Se cree que los estudiantes introvertidos no aprenden tan

rapido como los extrovertidos por las caracteristicas asociadas a la extroversion, la actitud

activa y la capacidad de arriesgarse. Esas caracteristicas sin embargo, también pueden
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perjudicar en proceso de aprendizaje y por lo tanto se consideraria que los alumnos

introvertidos escuchan, piensan y aprenden igual o mas que los otros.

Inhibicién. Factores como el temor al fracaso, temor a sentirse inferior, temor a no sentirse
del grupo, desconocimiento del grupo... pueden limitar o anular la participacion en clase o

la capacidad para expresar lo que han aprendido.

Ansiedad. Cada ser humano demuestra mayor 0 menor preocupacion. Habr4d menos
aprendizaje cuando el grado de preocupacion o angustia esté en su grado mas alto.
Cuando la ansiedad esté en un término medio puede beneficiar al aprendizaje en tanto en

cuanto responda a la capacidad de correr riesgos.

Autoestima. El miedo al rechazo produce un fuerte impacto en el proceso de aprendizaje.

El alumno debe sentirse orgulloso de sus habilidades y éxitos de aprendizaje.

Empatia. Para que el aprendizaje no fracase, la empatia es decisiva para percibir la
experiencia subjetiva del aprendiz. Por otra parte, cuando se aprende una segunda
lengua, los oyentes deben comprender las intenciones y emociones del hablante e

intentar entender el mensaje.

Gusto por conversar. Esta capacidad, al igual que la extroversidn/introversion puede

repercutir de forma positiva o negativa en los resultados del ASL.

Capacidad de respuesta. Esta caracteristica hace referencia a los mecanismos de

respuesta de cada individuo producidos por factores internos y externos como la

motivacion.

e) La actitud

Robert Gardner y Wallace Lambert en McGill University, en Canada (Gardner y Lambert,
1972) y, posteriormente, Gardner y Smythe (1981), iniciaron los estudios sobre las
actitudes sociales, valores y motivacion de los alumnos con relacién a otros factores
individuales. La investigacion se centra en los prejuicios, estereotipos y actitudes sociales
hacia grupos étnicos, religiosos y lingliisticos. Gardner y Lambert centraron su atencion

en la actitud de los alumnos con respecto a las clases de lengua considerando las
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actitudes hacia la comunidad y personas que hablan la lengua objeto de estudio, actitudes

hacia el aprendizaje de lenguas en general y actitudes hacia el aprendizaje de la lengua.

Burstall (1974) y otros como Spolsky (1969) consideran que hay otras causas que actdan

como factores que influyen la actitud y motivacion en la ASL.

En una situacion tipica de aprendizaje linglistico hay una serie de
personas que mantienen actitudes entre si que pueden ser significativas:
el aprendiz, el profesor, los compafieros y los padres del aprendiz y los
hablantes de la lengua. Cada relacién puede perfectamente revelarse
como un factor que controla la motivacion del aprendiz para adquirir la
lengua. (Spolsky, 1969, p.273)

Centrandonos en estos factores citados por Spolky, Larsen-Freeman y Long (1994:163)

sefialan varios factores que interferirian en la adquisicion de segundas lenguas:

1. Los padres. Gardner and Lambert (1972) defienden que las actitudes de los
padres hacia los hablantes de la segunda lengua se ven directamente reflejadas
en los hijos. Feenstra (1969), reafirma lo dicho anteriormente y ademas considera
que esas actitudes alteran el proceso de aprendizaje de esa lengua. Del mismo
modo, Stern (1967) apunta que las actitudes de los padres hacia la lengua que sus

hijos estudian determina directamente el éxito o el fracaso escolar.

2. Los compafieros. La influencia y actitudes de los compafieros en el aula es otro de
los factores que influira en el aprendizaje. Shuy, Wolfram y Riley (1967) estudiaron
los dialectos sociales de Detroit y observaron que se agrupaban por sexo, edad y

estatus socioecondmico, y la principal razén era la influencia de los comparieros.

3. El contexto de aprendizaje. Las actitudes de los alumnos hacia el contexto donde
tiene lugar el aprendizaje puede ser determinante. Schumann (1977) afirman que
si el programa del profesor no cumple las expectativas del alumno, los alumnos
pueden tener actitudes negativas hacia la situacion de aprendizaje hasta el punto
de abandonar el estudio de la lengua.

4. Los profesores. Tucker y Lambert (1973) consideran que las actitudes de los
profesores son decisivas para el aprendizaje del alumno. La actitud de los

profesores, su personalidad, su estilo docente, los materiales didacticos de los que
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se vale, la forma de dirigirse a los alumnos, etc, condicionara la calidad y cantidad

de aprendizaje de los alumnos.

5. La etnicidad. Giles, Bourhis y Taylor (1977) afirman que el hecho de pertenecer a
un grupo étnico determina las actitudes y el comportamiento hacia los que no son
miembros del grupo y como consecuencia influye en el dominio de la segunda
lengua. La teoria de la acomodacion social de Giles (Giles y Smith, 1979) explica
que durante la conversacion se producen cambios en el habla que pueden
traducirse en convergencia y estos cambios se traducirian como el deseo del
hablante de pertenecer a la comunidad de los hablantes de la lengua meta. El

hablante modifica su habla para parecerse mas a los oyentes.

Por Gltimo, seflalaremos que la actitud también puede variar de forma positiva 0 negativa
dependiendo del éxito o fracaso obtenido del aprendizaje. Skehan (1989) confirma que el
éxito actia como recompensa y refuerza o aumenta la motivacion y el fracaso disminuye

las expectativas, el sentido de eficacia y la motivaciéon global del estudiante.

2.2.2.2. Factores internos

Los factores internos estan relacionados con todo aquello que abarca el conocimiento del
mundo que posee el individuo, la lengua materna y la competencia linglistica de la
misma. Estos factores centran su estudio en el procesamiento de la informaciéon en el
aprendiz, la percepcion individual que tiene del mundo que le rodea, cémo adquiere la
informacién y cdmo utiliza esa informacién en una situacién determinada. Todo ello viene
determinado por el estilo cognitivo del individuo. Es dificil y confuso medir el estilo
cognitivo debido a que existe una singularidad en cada uno de ellos y como consecuencia

sera dificil precisar el grado de influencia en la adquisicién de segundas lenguas.

Hay alumnos que captan la informacién relacionada con su entorno y retnen datos. Estos
alumnos estudian la lengua meta entendida como un todo, de forma estructuralista;
mientras que hay otros que no relacionan el concepto con lo que rodea a dicho concepto y
formulan reglas, estudian la lengua de forma analitica, palabra por palabra. Los primeros
parece ser que se comunican mejor con la lengua meta, pero cometen mas
incorrecciones. Los segundos, piensan mas aquello que van a decir, cometen menos

incorrecciones pero presentan escasa fluidez.
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La espontaneidad seré otro de los factores a tener en cuenta, a mayor espontaneidad,

menor reflexion, mayor namero de errores.

2.2.2.3. Factores externos

Se refiere a los factores externos al individuo. Dichos factores establecen el ritmo y el
grado de conocimiento de la lengua meta, entre otros. El input, el output y la instruccién

formal son realmente determinantes.

a) Elinput

El input es fundamental en el aprendizaje de una L2, ya que es la entrada de informacion
y responde a la siguiente cuestion: ¢ Qué aprende el estudiante de L2? Pues para que el
input logre su meta final debe ser entendido o absorbido (intake). Es esencial el contexto
para el input, puesto que en los primeros estudios que se realizaron sobre la ASL se
sobreentendia que la manera en que un estudiante asimilaba una L2 dependia
Unicamente del input que rodeaba al estudiante. Consistia en repetir lo que se oia o0 se
percibia mediante el input para que después se consiguiera la L2.

No obstante, ni los aprendices de una L1 ni los de una L2 repiten lo que escuchan u
observan, puesto que constantemente se cometen errores. Posteriormente, aparecié una
teoria nueva que contradecia a la anterior, en la que se entendia el input como la
informacién que envuelve al estudiante que, al mismo tiempo, tiene una estructura
paralela de la informacion abstracta y concreta con la que cuenta el aprendiz, y a través
de las confrontaciones que el individuo efectlia logra asociaciones cognitivas, para que de
un modo u otro se consiga establecer el uso de la lengua. En definitiva, se investigaban
qué particularidades del input intervenian en un grado superior en la adquisicion de la L2
para obtener un ambiente mas adecuado y facilitar la ASL. Asi pues, Krashen habla de la
“hipotesis del input” con el fin de exponer como se obtiene una L2, subraya el hecho de
que el input se debe entender de forma que comprender la lengua favorezca al

aprendizaje de la lengua meta.
En relacién a todo esto, Larsen-Freeman y Long (1994: 208) acuden a Chomsky para

afirmar que el input “es degenerado en el sentido de que es inadecuado de diferentes

maneras. Por lo general no contiene pruebas negativas o informacion para que el
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aprendiz determine qué es lo que no se puede producir en una lengua dada”. Ejemplo de
ello pueden ser las desigualdades de input entre la L1 y la L2. En una L1 el hecho de que
no se acostumbre a corregir de forma evidente los errores gramaticales que cometen los
nifios, hallamos muchos profesores que modifican los errores del estudiante. Pero se
demostrd a través de los estudios que el habla que los adultos empleaban con los nifios
era distinta del habla normal, es decir, se realizaban ajustes para hacer mas facil la
comprension. Pese a que hay ciertos paralelismos entre el aprendizaje de una L1 y una
L2 en lo referente al input, asimismo podemos ver diversas diferencias entre ambos. La
edad es un elemento que establece el tipo de input que obtiene el individuo, por ejemplo
en los nifios lo que sucede es que aprenden la L1 con ese input modificado y adaptado
para ellos. Aunque el input que envuelve al estudiante de L2 en un primer momento no ha
sido realizado expresamente para él y Unicamente en el caso en el que el interlocutor
advierta la falta de comprension del aprendiz de L2, en ese momento el input se cambia y
este tipo de transformacion dependera del tema que se esté hablando y del conocimiento
que tenga el estudiante de L2, es decir, cuando menor sea el desconocimiento del

estudiante mayor cambio o transformacién del input.

De esta manera, prosiguiendo con las diferencias de input entre la L1 y la L2, un input
sencillo en la Ll1sigue siendo correcto; no obstante en la L2 el input puede resultar

incorrecto como se puede observar en el siguiente ejemplo:

a) Primera comunicacién entre un nativo y un estudiante de L2 con un
conocimiento muy limitado de la lengua meta: “Me gustaria saber, solo te

apetece, si quieres venir a tomar café” (El estudiante no comprende)

b) Segunda comunicacion: “Quiero tomar un café contigo” (Vuelve a fallar la

comprension)

c) Tercera comunicacion: “Tu tomar café” (El estudiante ha conseguido

comprender)
En definitiva, en el momento en el que el input tiene que experimentar modificaciones

para hacer mas facil la compresidon a un aprendiz de L2, comienza por adaptarse de

manera mas sencilla al mismo tiempo que trata de respetar las reglas gramaticales,
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aunque si se da el caso de que la compresion continua fallando, entonces el interlocutor
tendra que utilizar otras formas incorrectas para que el individuo consiga entender lo que
estd expresando. Asimismo, el estudiante de L2 se comunicara de forma distinta a la de
los nifios que aprenden la L1 en cuanto a la utilizacion de mensajes y de intenciones,
debido a que para un aprendiz de L2 es primordial comunicar aunque mas adelante tenga
otras necesidades como por ejemplo, integrarse en un grupo, establecer relaciones
personales, etc. Sin embargo, queremos mencionar el intake, es decir, la absorcion o
adquisicidn del input, ya que pensamos que es importante. Asi pues, el linglista Krashen

(1981) describe intake de la siguiente manera:

“Intake” is, simply, where language acquisition comes from, that subset of
linguistic input that helps the acquirer acquire language. (Krashen, 1981,
p.101)

De esta manera, el input y el intake, intervienen en que la lengua meta se aprenda con
mayor agilidad, en el orden que sigue el aprendiz y en los nuevos elementos que se van
uniendo y que al mismo tiempo influirdn en que se obtenga un mayor o menor dominio de
la L2.

El orden de los elementos anteriormente nombrados y que se van integrando en la
interlengua, suele ser poco variable hasta el punto de que logra generalizar sobre cémo
las estructuras se van asimilando o aprendiendo en relacidon a los procesos cognitivos que
se necesitan para que se dé este aprendizaje. En cuanto al orden de los elementos, Kim
Griffin (2005, p.134) la designa como “ruta” e incorpora la siguiente afirmacion: “Esta ruta
consiste en que el aprendiz de L2 incorpora férmulas linglisticas no analizadas,
estructuras que va edificando, y elementos sueltos que observa con gran frecuencia”.
Prosigue exponiendo lo alteradas que pueden llegar a estar las estructuras en la
secuenciacion u orden debido a la accesibilidad en mayor o menor frecuencia que se

tenga a estas estructuras.

En cuanto a la velocidad o agilidad que el estudiando pueda alcanzar, tendra que ver con
estos dos factores: el input y el intake. Todo ello dependera de los siguientes aspectos: la
diversidad de informacién, su calidad y la posibilidad de efectuar hipotesis en la lengua

meta.
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b) El output

El output es considerado otro factor externo muy relevante, puesto que se trata de la
salida de informacion y esta relacionado con todo aquello que “utiliza” linglisticamente el
individuo para conversar. El output ayuda en el desarrollo de un input accesible por parte
del nativo, debido a que es él el que acoge la informacion que el estudiando de L2 ha
producido y por ello, podra evaluar el nivel de interlengua para que el nativo consiga

adaptar el nivel de su discurso y asi, simplificar la compresion.

Sin embargo, la lingtista Swain (1995) expone lo siguiente:

Under some conditions, output facilitates second language learning in
ways that are different from, or enhance, those of input [...] Noticing a
problem ‘pushes’ the learner to modify his/her output. In doing so, the
learner may sometimes be forced into a more syntactic processing mode
than might occur in comprehension. Thus, output may set ‘noticing’ train,
triggering mental processes that lead to modified output. (Swain, 1995,
p.371)

Por tanto, el output ayudara a simplificar el aprendizaje de una L2, ya que el interlocutor
podré forzar al aprendiz para que éste se pueda modificar, tal como la autora expone en

la hipétesis de output.

¢) Lainstruccién formal

Finalmente, hablaremos en este punto de la instruccién formal. En diversos trabajos se
han justificado lo mucho que influye de manera positiva la instruccion en la secuenciacion

(ejemplo de ello son las reglas gramaticales) y en la velocidad de aprendizaje de la L2.

Pero deberiamos preguntarnos, ¢hasta qué punto determina la instruccion formal la
adquisicidn de una L2? Pues bien, la instruccion formal interviene de forma inmediata en
la secuenciacién del aprendizaje de las distintas estructuras que constituyen la lengua
meta. Asimismo, el estudiante halla grados de dificultad muy diferentes durante el
proceso de estas estructuras (por ejemplo “comen” es mas simple que “lo comen” y esta
es mas simple que “se lo comen”), o también, falta de univocidad (el uso de las formas

irregulares en el paradigma verbal), o el grado de abstraccion conceptual. Por ello, los
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linglistas tienen la capacidad de instituir un orden secuencial refiriéndose a las

estructuras de la interlengua de mayor a menor grado de dificultad en el procesamiento.

Durante el siglo anterior, surgi6 la idea de que aprender una L2 era exactamente igual que
aprender una L1 y, por ello, la asimilacion de la lengua meta quedaba delimitada a los
pardmetros de la lengua materna. De esta manera, se pretendia defender el aprendizaje
mecanico en el cual la instruccién formal de una L2 se transformaba en una especie de
ensayo, es decir, la L2 era concebida como un cimulo de reglas que el estudiante tenia
que aprender y posteriormente, repetir. Pero por suerte, los linglistas se dieron cuenta
que este proceso no se adecuaba al tipo de aprendizaje en el cual la secuenciacion se
manifestaba de forma natural en el proceso de aprendizaje de conocimientos de la lengua

meta.

La intervencién de la instruccion formal no ocurre Unicamente en la secuenciacién sino
que ademas, influye en la velocidad de la adquisicién de la L2, pero solo sucede cuando
la lengua no es espontanea, ya que en el uso natural de ésta, el estudiante dispone de

una secuencia que tiene relacion con la importancia de aprender para poder comunicarse.

En definitiva, el aprendizaje de una L2 requiere de un proceso en el que los estudiantes
empiezan reproduciendo la lengua meta hasta que consiguen alcanzar una comunicacion
mas libre e independiente. Para lograr tal punto de dominio de la L2, es necesario tener
un gran numero de factores muy significativo que al mismo tiempo, abarquen otros como

los anteriormente nombrados: individuales o internos y externos.

2.2.3. Aportaciones de la Psicolinguistica

Hemos utilizado varias veces la Psicolinglistica anteriormente no Gnicamente con el fin de
definir en qué consiste el aprendizaje de una lengua sino para comprender, de manera
esquematica, los procesos cognitivos que se originan en la L2 gracias al estudiante. No
obstante, pensamos que es necesario dedicar un punto a dicha ciencia, debido a sus
grandes contribuciones que ha realizado en los afos anteriores, concretamente, en el

campo de la Lingtistica Aplicada.

Lo que en hoy en dia se designa Psicolingtiistica, en un principio, era reconocida por

psicologia del lenguaje. Al mismo tiempo, dicha disciplina se afianzé por otras como la
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psicologia social, las ciencias de la comunicacion, ciencias cognitivas, entre otras,
transformandola asi, en una ciencia interdisciplinar o multidisciplinar. Surgioé en los afios
cincuenta poseyendo como base primordial la linguistica y la teoria de la comunicacion.
Sin embargo las primeras contribuciones de la Psicolinglistica a la ensefianza-
aprendizaje de segundas lenguas se basaron en un sistema de repeticion y de
memorizacion. Todo ello produjo que se juzgaran unos investigadores a otros y que el
interés se desplazara hacia planteamientos mas abiertos y flexibles. De esta manera,
cerca de la década de los sesenta, se empez6 a meditar la relevancia que poseian las
diferencias individuales y las variables cognitivas, es decir, las teorias del procesamiento
de la informacién en el estudiante de lenguas extranjeras y por ello, se acogio el modelo
de Chomsky puesto que plantea una diferencia entre ambas: actuacion linglistica y

competencia.

La transformacién que hubo fue tan radical que a partir de entonces la Psicolinglistica
comenz6 a girar en torno al planteamiento de como se consigue una graméatica concreta
partiendo de la existencia del mecanismo innato de Chomsky. Este planteamiento,

centrado en la lengua materna, produjo la llamada psicolingiistica evolutiva.

Fueron importantes los afios setenta y ochenta, por ser una etapa productiva debido a
gue se reunieron diversas hip6tesis del campo de la antropologia social, sociologia y las
ciencias de la comunicacion. Juntas todas ellas provocaron una gran mejora en los
procesos de adquisicion, compresion y produccion del lenguaje. No obstante, Juan Mayor
(2004, p.45) sefala, que en los afios setenta, intervinieron en la adquisicion y ensefianza

de una L2:

a) La competencia comunicativa, en la cual predomina el analisis por el discurso y

como resultado la pragmatica y el contexto cobran una gran importancia.

b) La competencia cognitiva, en este aspecto se origina “un desplazamiento desde la
competencia linglistica a la competencia cognitiva” denominado asi por el autor,
que se centra y expone la necesidad de instituir vinculos entre el procesamiento

cognitivo y el procesamiento linglistico.
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Este planteamiento se consolidé en la década de los noventa donde podemos observar
los primeros modelos tedricos serios e investigaciones sobre la clasificacion interna del

sistema cognitivo especificamente del lenguaje humano.

Hoy en dia, el estudio sobre la adquisicién de una L2 que se conserva, se fundamenta en
teorias que posteriormente, son necesarias para una investigaciéon verdaderamente
empirica. Todo esto, nos hace creer que tienen un gran niamero de factores a su favor que
atafie al proceso de adquisicidn. Sin embargo, debemos tener en cuenta lo que Corder

puntualiz6:

Es virtualmente imposible controlar todos los factores involucrados, aun
cuando supiéramos, en principio, cémo identificarlos; particularmente,
factores tales como motivacién, conocimiento previo, aptitud, aprendizaje
fuera del salén de clases, ejecucion del maestro. En consecuencia, las
conclusiones que se obtienen de esos experimentos no pueden ser
generalizadas con confianza para otras situaciones de ensefianza.
(Corder ,1994, p.105)

Nombrados los origenes y antecedentes de la Psicolinguistica, analizaremos su definicién
y, sobre todo, sus objetivos. La Psicolinglistica es una ciencia que se ocupa de estudiar
la adquisicion del lenguaje teniendo presente los procesos que se realizan para el empleo
de la lengua, es decir, estudia los procesos involucrados en la comprension, adquisicion y

reproduccion del lenguaje humano.

El fin de la Psicolinglistica es exponer una descripcion de los procesos psicologicos que
se producen en los individuos cuando crean y entienden enunciados, esto es reconocido
como “ejecucion de la lengua” (language performance). De esta manera, es
imprescindible estudiar coémo o de qué forma el individuo obtiene esa habilidad, que
Corder nombra “adquisicion de la lengua” (language acquisition). Por ende, el modus
operandi para lograr la lengua y su adquisicion a la vez seran los objetivos primordiales de

la Psicolinguistica.

A partir de este punto, surge la necesidad de crear una estrecha union entre los
procedimientos de ensefianza y los procesos de aprendizaje. Se refiere, a los tipos de
procedimientos que originan procesos de aprendizaje especificos, no obstante

desgraciadamente, estos procedimientos que ocasionan el aprendizaje, en muchos
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momentos son suficientes para que se hagan algunos procesos. Y por ello, debido a esto,

Corder acentlia la importancia que tiene conservar una diferenciacion entre ensefianza y

aprendizaje de una L2. “Hasta que no tengamos una idea mucho mejor de lo que son

€s0s procesos, no podremos crear -sobre bases sistematicas y sustentadas en principios-

las condiciones necesarias para un aprendizaje optimo” (Corder, 1994, p.106).

Juan Mayor (2004, p.47) en su andlisis de las aportaciones de la Psicolinglistica a la

ensefianza-aprendizaje de L2, propone varios modelos generales para la adquisicion de

una segunda lengua. Son modelos que sirven de guia para la mayoria de las

investigaciones empiricas y donde se observa un caracter descriptivo:

a)

b)

La hipétesis del modelo de Motorizacion de Krashen fue una de las teorias con
mayor trascendencia en la década de los setenta y comienzos de los ochenta.
Siguiendo esta direccién, Krashen apuntaba que habia dos sistemas de
conocimiento independientes en la actuacion de una L2, estos sistemas eran: 1/ El
sistema adquirido, sistema que aplico a los aprendices las mismas cualidades de
aprendizaje linguistico que utilizaban los nifios, es decir, la manera en que un nifio
desarrolla su primera lengua o lengua materna de forma natural y que, ademas, no
reflexiona sobre las reglas gramaticales de la misma. 2/ El sistema aprendido,
como consecuencia de una ensefianza formal y con un conocimiento consciente
de reglas gramaticales. Para acceder a este sistema de aprendizaje deben
cumplirse tres condiciones: tener tiempo suficiente (como poder realizar un
ejercicio en el aula), el estudiante debe ser consciente y reflexionar sobre la forma
(por ejemplo un test gramatical) y, el aprendiz debe conocer la regla. “Krashen
apuntaba que el “orden natural” es la manifestacion superficial del sistema
adquirido; la alteracién del orden se deberia a la Motorizacion, o intrusién del
sistema aprendido en ejercicios de actuacion que favorecen su uso” (Larsen-
Freeman y Long 1994, p. 221). Por ello, lo que la hipotesis de la Motorizacién
procura es instituir una vinculacion entre los sistemas adquiridos y los aprendidos

de una L2.
El modelo de competicibn de Bates y MacWhinney, se fundamenta en la

explicacion de la conducta linglistica del individuo pero desde una perspectiva

funcional. Consiste en determinar una correlacion entre la forma y la funcién, por lo
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que se utiliza los fundamentos de convergencia y de competicion. La finalidad de
este modelo es lograr un acuerdo entre las formas y las funciones linguisticas.
Dicho modelo diferencia cuatro hipotéticos lazos que se instauran entre las
distintas estrategias de procesamiento: 1/ Las estrategias de la L2 se adquieren y
se emplean solo en la L2. 2/ Las estrategias de la L1 se transmiten a la L2. 3/ Las
tacticas de la L2 terminan controlando y relevando a las de la L1. 4/ Las nuevas

tacticas que se adquieren al aprender la L2 se sobreponena L1y L2

c) Sintetizando lo explicado hasta el momento, la Psicolinglistica analizara la
adquisicidn, los procesos gue se van dando en el individuo y cdmo lleva a cabo la
puesta en practica de la lengua, indagando la compresion del lenguaje, la
produccion y adquisicion de éste empleando métodos experimentales como los
gue hemos visto. Sanchez Lobato y Marcos Marin, nombrando a Dubois (1979),

agregan lo siguiente:

La Psicolinglistica se interesa particularmente por los procesamientos
mediante los cuales los hablantes atribuyen una significacibn a su
enunciado, por las “asociaciones de palabras” y por la creacion de los
habitos verbales, por los procedimientos generales de la comunicacién
(motivaciones del sujeto, su personalidad, situacion de la comunicacién,
etc.), por el aprendizaje de las lenguas, etc. (Sanchez Lobato y Marcos
Marin, 1991, p. 21)

Sin embargo, debemos tener en cuenta que en el estudio de la compresion, el cientifico o
investigador puede cambiar el input y después ver las alteraciones que se realizan a lo
largo del proceso a nivel del output. Por otra parte, no sucede de igual manera en el
tiempo que se estudia la produccion del individuo en la L2, debido a que las posibilidades

de cambiar el input en este caso son muy bajas.

En cuanto a la cita de Sanchez Lobato y Marcos Marin, a lo largo de la comprensién del
lenguaje acontecen una sucesion de procesos que interceden en la entrada de estimulos
a los gue se les determina un significado. Dicho procedimiento esta formado por diversos
procesos a la vez, donde cada proceso hace una tarea determinada. Se ordenan en

distintos niveles tal como podemos ver a continuacion:
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a) Nivel bésico, es decir, la compresion de fonemas y letras, se trata de identificar y
analizar muestras de lengua primaria, tanto de forma oral como escrita. De esta
manera, se confronta la informacion nueva del exterior con la que el individuo tiene
en su mente.

b) Nivel Iéxico, es el reconocimiento de las palabras y de sus significados. En este
nivel el estudiante es capaz de contrastar la informacién procesada en el nivel
anterior con las palabras que se ubican en una especie de Iéxico mental.

¢) Nivel sintactico y semantico, en relacién a la tarea sintactica, el aprendiz vincula la
conexién que aparece entre las palabras de un mismo enunciado; y por otro lado
el semantico, investiga el significado global de la oracion.

d) Nivel textual, es decir, es la incorporaciéon del texto o del discurso a la mente del
individuo. De hecho, ésta es la finalidad del proceso de comprensién de la lengua,
puesto que entender una lengua demanda un procesamiento individualista de los
componentes de una oracién y ademds afadir la informacién en unidades més
generales del significado. Pero con toda seguridad, se necesita una integracion
porque lo verdaderamente interesante es cémo el aprendiz logra reconocer y
conectar las distintas partes de un texto o una conversacion y también, enlazarlo a

Sus conocimientos previos.

En cuanto al estudio de la produccion del lenguaje, la Psicolingliistica trata de explicar los
procesos mentales que se dan en el estudiante de una L2 y de como es capaz de
transformar una representacion mental del lenguaje, bien en formato acustico, es decir,
oralmente o bien por medio de la escritura. Pero debemos puntualizar que, a la hora de
utilizar una metodologia que dé cuenta de estos procesos, nos encontramos ante las
variables independientes de cada individuo, que obviamente pertenecen a una esfera
subjetiva. Probablemente, este hecho ha sido una de las causas de los pocos estudios
realizados en este campo, al menos si los comparamos con los llevados a cabo con
relacién a la comprensién del lenguaje. No obstante, cada vez son mas los trabajos que
estan apareciendo aportando un gran nimero de fendmenos que estan asociados a la

produccion lingtistica.

Esto ha determinado que el estudio de los procesos en la produccioén linguistica de una L2

se divida en varios campos como, por ejemplo, el estudio de los procesos gramaticales,
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los procesos orales o escritos, e incluso se estudian los fendmenos que se dan en

contextos conversacionales.

Finalmente, podemos decir de este apartado utilizado para las contribuciones de la
Psicolingliistica en la ensefanza-aprendizaje de una L2, que esta ciencia esta
manifestando un gran interés en lo referente al aprendizaje de una L2 y dichas
contribuciones contintan en un incesante desarrollo. Quiza sea relevante saber el tipo de
estrategias y procedimientos que se realizan en la adquisicién para lograr una mejorarla y

de esta forma, el estudiante alcance el nivel mas alto de competencia en la L2.

2.2.4. Aportaciones de la Sociolinguistica

La Sociolinglistica, a la vez que la Psicolingliistica, se ha afianzado por la vinculacién
existente entre diversas corrientes y doctrinas como la Etnolinglistica, la Sociologia, la

Dialectologia y Geografia linguistica sobre todo.

El vocablo sociolinguistica surgio en el afilo 1952 por primera vez en la obra de Currie,
pero hasta el afio 1964 no se realizé un estudio de esta disciplina, el cual se llevd a cabo
en la ciudad de Los Angeles por doce especialistas, bajo la supervision de W. Bright que
era el director del estudio. Sin embargo, el linglista Saussure anteriormente ya se
acercaba a esta nocion cuando expresaba que la lengua del ser humano seguia siendo

un producto social.

Como menciondbamos con anterioridad, esta ciencia se ha alimentado de otras lineas de
investigacion, por medio de distintas escuelas y maneras de trabajar donde han
concurrido en un campo de estudio idéntico. Por ello, en cuanto a las contribuciones a la

ensefianza de lenguas, Francisco Moreno Fernandez (2004) comprueba lo siguiente:

Esta disciplina ha necesitado algunos afios para ordenar sus parcelas
internas, lo que probablemente ha retrasado, por ejemplo, el desarrollo
completo de una linea aplicada a la ensefianza de lenguas y otros
campos de interés manifiesto. (Moreno Fernandez, 2004, p.86)

Pero, ¢como podriamos definir con exactitud la Sociolinglistica? Pues bien, podriamos
decir que se trata de una ciencia interdisciplinar que se encarga de estudiar tanto el

ambito de la linguistica como el de la sociologia, por ello indaga los rasgos de la sociedad
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en la manera en la que se usa el lenguaje y al mismo tiempo, trata de incluir las conductas
sociales, es decir, la cultura, el contexto, el estatus socioecondémico, las variedades
linglisticas, los dialectos, etcétera. Por ello, “el objeto de estudio de la sociolinguistica es
la lengua como sistema de signos, pero considerada dentro de un contexto social’

(Francisco Moreno Fernandez, 1998:300).

Dentro de la Sociolinguistica distinguimos dos ramas:

a) Sociolinglistica sincronica, centra su estudio en la estructura de la misma y en las
variantes que se producen en la lengua en los distintos entornos y que estaran
condicionados por las actitudes de los individuos.

b) Sociolinguistica diacrénica, se basa en el cambio linguistico, la adquisicién y la

divulgacion de las lenguas.

Se podria decir que lo mas importante de la Sociolingiiistica es cémo ha podido contribuir
a una Optica distinta en lo referente al enfoque de la lengua, en la cual ha dado una mayor
relevancia a la lengua oral. Sin embargo, de forma semejante, en el campo de la
ensefianza de lenguas, ha despuntado la necesidad de estudio de las variables sociales.
Por ello, la Sociolingiiistica interviene de tal manera en la Linguistica Aplicada que la
contextualizacién socio-situacional o las variedades son realmente imprescindibles, ya
gue los estudios revelan que se lograran resultados mejores de la L2 si el contenido
linglistico consigue ajustarse a las necesidades funcionales de los estudiantes y que

también, se cubran a lo largo de todo el curso.

Todo ello requiere una insistente mirada hacia la lengua en su contexto social. Y es asi,
por lo que las variedades ya sean sociales o dialectales deben ser consideradas en la

ensefianza de una L2.

Del mismo modo sucede con la cultura. Y lo podemos comprobar a través de las palabras

de S.P. Corder que vincula lengua y cultura:

Los miembros de la comunidad comparten conjuntos de creencias
politicas o éticas; comparten en gran medida la manera en que
interpretan el mundo, la forma como clasifican los fenbmenos objetivos y
el significado que le dan a esa clasificacion. Las comunidades [...] estan
de acuerdo sobre las maneras correctas o incorrectas de hacer las cosas:
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de vestirse, comer, casarse, rendir culto, educar a sus hijos, etc. Todas
estas cosas constituyen su cultura (Corder, 1992, p. 67).

Todo ello nos hace creer que un grupo de personas o comunidad (tal como designa el
autor) tiene una cultura y una lengua propia. Por ende, el estudiar una L2 implica el
aprendizaje de una cultura, debido a que obtener una cultura, independientemente de que
forme parte de nuestra comunidad o de otra extranjera, se realiza por medio de la lengua

e incluso ésta es la que intercede entre la cultura y el individuo.

Por lo que la lengua, de alguna manera es la que se encargara de ensefiar la cultura que
ayudara a cubrir las necesidades de una comunidad y del mismo modo, las diferencias
culturales también se reflejaran en la lengua manifestando desigualdades en sus sistemas
linglisticos. De todo esto se ha creado una gran polémica entre la lengua y la manera de
ver el mundo, a través de cuestiones como: ¢es la lengua la que establece la cultura o es
al contrario? ¢La lengua es asi porque se encuentra determinada por la manera en que
los individuos conceptualizan el mundo? ¢ 0O al revés? En definitiva, el punto intermedio
desde nuestro punto de vista es el mas acertado, de manera que la lengua y la cultura
sean. En referencia a esto, y desde la perspectiva de la Linglistica Aplicada, creemos
necesario subrayar las palabras de Santos Gargallo (1999:30) “lo importante es saber
como se hacen las cosas en cada cultura, solo de esta manera podremos ser hablantes

no nativos competentes”.

Proseguimos mostrando un esquema en el que podemos ver la vinculacion que existe

entre estos tres factores: el individuo, la lengua y la cultura.
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FIGURA 4. Relacion entre el individuo, la lengua y la comunidad.

El individuo

(sistema conceptual)

A C
El cédigo lingiiistico B La comunidad
(sistemna simbolico) — (sistema cultural)

FUENTE: Corder, S.P. (1992). Introduccion a la Linglistica Aplicada. México: Limusa,
pp.10, 67-70

En este aspecto, el autor piensa que el sociolingtiista constituye el nexo que existe entre
el codigo linglistico y la comunidad, B, en otras palabras, entre el sistema linguistico y el
cultural. Entretanto el psicologo se ocupara de la reciprocidad que se da entre el individuo
y el cadigo linguistico, A. Finalmente, C es la correlacion existente entre el individuo y la
comunidad. Por ende, es importante recordar lo que se ha designado “cruce cultural
(cross-culturally) en el contexto del aprendizaje de una L2. Las lenguas intervienen de
manera diferente cuando tienen que mostrar el mundo, puesto que los individuos de una
comunidad organizan de forma distinta el mundo en que vivimos en relacion a los

individuos de otra comunidad, por lo que nos hallamos ante una codificacién léxica.

Ejemplo de ello podria ser observar cdmo una lengua utiliza una sola palabra para
denominar una nocién al mismo tiempo que otra lengua hace uso de diversas palabras
(quizd una perifrasis) para poder expresar el mismo concepto. Por este motivo, las
desigualdades culturales son de categorizaciones distintas. Si dichas categorizaciones
son similares, permanecera reflejado en la similitud de las estructuras sintacticas y

semanticas de la lengua. Todo ello nos hace pensar que el aprendizaje de una L2

71



Capitulo 2. Marco Teobrico

muestra una recategorizacion en la que el estudiante tiene que aprender a ver el mundo

desde la perspectiva de la comunidad de la L2.

Prosiguiendo con el estudio de Moreno Fernandez (2004), las lineas de investigacion mas

importantes de la Sociolinglistica son las que mostramos a continuacion.

2.2.4.1. Etnografia de la comunicacion

La etnografia de la comunicacion es un vocablo que fue presentado por el sociolinglista
Dell Hymes en 1962. Este término pretende mostrar las conductas comunicativas de un
grupo o comunidad. Aparecio tras advertir que para estudiar de manera completa los
fenébmenos linguisticos no basta con aproximarse desde las estructuras internas de ésta
sino que ademads, resulta imprescindible analizar el contexto que ocasiona estas
estructuras. Por tanto, la posesion de un buen dominio de la L2 incluye el conocimiento de
las estructuras linglisticas, al mismo tiempo que las reglas sociales, culturales,
psicologicas, etc. de la comunidad que maneja esa L2, dentro de un contexto
determinado. Es lo que llamamos “competencia comunicativa”, lo que nos lleva a afirmar
que la etnografia de la comunicacién expone las normas (implicitas o explicitas) de los
aspectos que dominan la interaccion comunicativa. EIl método empleado esta basado en
analisis cualitativos. Tiene como fin analizar, sobre todo, grupos o comunidades de pocos
miembros que ayudaran en la ensefianza de la L2, siendo la ensefianza de lenguas uno
de los objetivos mas relevantes para la etnografia de la comunicacion. Tal como podemos
observar en la siguiente afirmacion: “Los principios y conceptos de la etnografia de la
comunicacion son: comunidad de habla, competencia comunicativa, repertorio, situacién
comunicativa, acontecimiento y acto comunicativo y rutina” (Moreno Fernandez, 2004:
89).

En cuanto al “repertorio comunicativo” nos referimos a las variedades o dialectos que una
comunidad suele emplear y que se rigen por ciertas normas. La “situacion comunicativa”
hace alusion a aquellos contextos en los que se usa la lengua como por ejemplo la
consulta del médico, un bautizo, reuniones y en todos aquellos lugares que implican
“acontecimientos”. Por ello, se cree que el “acto comunicativo” es un fragmento de habla
introducido en el acontecimiento. Finalmente, nos referimos a la “rutina” como aquellas

manifestaciones fijas de la lengua que normalmente se reiteran.
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Todas estas nociones se utilizan cuando se estudia la ensefianza de lenguas a pesar de
gque en algunas ocasiones no se ha realizado desde el punto de vista de la ethografia del

lenguaje.

2.2.4.2. Sociologia del lenguaje

La sociologia del lenguaje se ocupa de las caracteristicas sociales que constituyen una

lengua. Trata de indagar los problemas sociales que existen en una comunidad concreta.

Existe una distincién entre Sociolinglistica y sociologia del lenguaje que se encuentra en
la perspectiva a la hora de abordar el estudio, es decir, si se emprende desde el punto de
vista de la lengua o el de la sociedad. La Sociolinglistica realiza un estudio comparativo
por medio de la lengua, en cambio la sociologia del lenguaje lo hace desde el punto de

vista de la sociedad.

Segun el linglista Joshua Fishman, la sociologia del lenguaje:

[...] trata de una amplia serie de temas: interacciéon de los grupos
pequefos y pertenencia de los grandes, uso y actitudes lingiisticas hacia
el lenguaje, normas linglisticas y de conducta, cambio de las mismas.
(Fishman, 1195, p.47)

Nos encontramos dos nociones esenciales dentro la sociologia del lenguaje que son el
“‘dominio” y la “diglosia”. La diglosia, emplea una variedad de la lengua muy importante
con poder administrativo en contextos formales y al mismo tiempo, se caracteriza por una
variedad menos reconocida en entornos donde la formalidad es menor, como puede ser
en el hogar, en el ambiente familiar. EI dominio aparece cuando una variedad linguistica

se usa por ser mas apropiada que otra variedad en un contexto concreto.

La sociologia del lenguaje también se encarga de otras nociones muy importantes como
son las “actitudes” y la “planificacién linguistica”. Este ultimo vocablo resulta muy amplio
pero principalmente se ocupa de analizar los planes de estudio que los gobiernos
establecen y que realizan en una comunidad considerando las variedades linglisticas de
la misma. Sanchez Lobato y Marcos Marin (1991) tratan de explicarlo de la manera mas

completa y sencilla:
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[...]el trabajo normativo de las academias de la lengua y comités
especializados, asi como todos los tipos de lo que se llama cominmente
“cultivo linglistico” y todas las propuestas de reforma o normalizacion de
las lenguas. (Sanchez Lobato y Marcos Marin, 1991, p.147)

Por consiguiente, los planificadores son los que se ocupan de seleccionar la clase de
educacién linguistica para llevarla a cabo en la comunidad, asi concretan qué lengua o
lenguas se tienen que ensefiar y las horas necesarias que se tienen que emplear para
ello. A fin de cuentas, la sociologia del lenguaje se ocupa sobre todo en sus estudios a
indagar los problemas sociales relacionados en la ensefianza de lenguas.

2.2.4.3. Variacionismo

Surgié en los afos sesenta de la mano de W. Labov con The Social Stratification of
English in New York City. Mas tarde, aumentaron los trabajos con la aportacion de las
escuelas de Canadéa y de Filadelfia, las cuales siguieron los pasos de Labov. Esta linea
de investigacion se ocupa de la variacion, de ahi su denominacién, de las modificaciones

que sufre el sistema linguistico y cémo sucede en un determinado contexto.

El variacionismo tiene dos objetivos principales: estudiar la lengua desde el contexto
social y estudiar el cambio linguistico. No obstante y con respecto a esto Ultimo, el estudio

del cambio linguistico, Blas Arroyo (2005) sefiala:

[...] no todos los hechos de variacion desembocan en cambios
linglisticos, existen también numerosas parcelas de la lengua en las que,
0 bien no se observa variacion alguna, o bien esta es (casi) inapreciable.
(Blas Arroyo, 2005, p.29)

En cuanto a la repercusion que el variacionismo tiene en la ensefianza de lenguas, los
resultados son altamente beneficiosos por convertirse en una base sélida desde la que el
aprendiz puede formar estrategias, dado que existe todo un abanico de variabilidad en el
uso de la lengua en diferentes ocasiones. Quiza el problema radica en que, cuando el
individuo utiliza la L2 para comunicarse, al estar esta constituida por un gran numero de
factores, en el momento en que cambia uno de estos factores, el acto de comunicacién
también varia. En realidad las causas por las que se produce la variabilidad en una
conversacion pueden ser mudltiples, linguisticas, personales, sociales (de las que se

ocupara la Sociolinguistica, es decir, variabilidad contextual), etc.
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Segun Moreno Fernandez (1998) unos de los objetivos que ha primado en el
variacionismo ha sido es desarrollo de las técnicas estadisticas para diagnosticar las

variantes de los fendémenos linglisticos:

El variacionismo ha dedicado parte de sus energias a perfeccionar una
prueba estadistica capaz de medir hasta qué punto una serie de factores
linglisticos (contextuales y funcionales) y extralinglisticos (sociales y
situacionales) determina la aparicion de cada una de las variantes de un
fendmeno linguistico variable. (Moreno Fernandez, 1998, p.308)

Asi, encontramos lo que se ha denominado “analisis de regla variable”. Se basa en el
hecho de que esta regla variable esta ligada a la competencia linglistica, por tanto, trata
de dar una explicacion sobre el grado y las condiciones en las que sucede un fenémeno a

nivel linglistico y social.
Normalmente, la Sociolinguistica suele utilizar dos tipos de estadisticas:
a) descriptiva, se basa en la cuantificacion de datos que son ordenados y contados.

b) de inferencia, donde se aplican de forma muy fiable los resultados de los analisis a
conjuntos mayores que no han sido analizados completamente ya que seria casi
imposible recoger muestras de habla de una ciudad de cinco millones de

habitantes.

Los resultados de estos estudios sociolinguisticos ofrecen un panorama sobre los usos
linglisticos mas notorios frente a los menos prestigiosos, es decir, cudles son los usos
mas frecuentes dentro de determinadas comunidades y qué caracteristicas corresponden
a los cambios realizados en ese uso linglistico. En resumen, determinaran cuales son los

patrones o modelos linguisticos que se dan en una comunidad.

2.2.4.4. Lenguas en contacto

A pesar de no ser concretamente el tema de este estudio, a continuacion ofrecemos una

breve sintesis sobre las lenguas en contacto desde la perspectiva socioldgica.

En relacién a esto, Moreno Fernandez afirma que:

75



Capitulo 2. Marco Teobrico

Se habla de situaciones de lenguas en contacto cuando lo establecen
dos o mas lenguas cualesquiera en una situacion cualquiera. Estamos,
pues, ante un concepto amplio, tal vez demasiado amplio, en el que
caben situaciones muy diversas, desde las comunidades bilingties hasta
los contextos de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras, pasando
por las fronteras territoriales. (Moreno Fernandez, 1998, p.257)

Quiza, lo mas interesante y conveniente en este apartado es observar las relaciones
existentes entre los estudios realizados con lenguas en contacto y la Linguistica Aplicada,
puesto que ofrecen resultados excelentes en los dos campos. Podemos recalcar las
denominadas “teorias contextuales”, unos estudios que se basan en el desarrollo de la
ASL y en los que destacan mas las experiencias de los individuos que las cualidades que

éstos puedan tener.

No obstante, es necesario subrayar algunas nociones relevantes no solo en la Linglistica
sino también en la Sociolinglistica como son: “pidgin” o “criollo”. El proceso de
“pidginizacion” lo podemos observar sobre todo en inmigrantes que obligatoriamente
deben adquirir una L2 para comunicarse de manera muy simple, pero no muestran
preocupacion alguna por la correccion linguistica. Por ende, hablamos de “pidgin” como
una variedad linguistica nacida de dos o mas lenguas en contacto con el propésito de que
otros individuos lo entiendan, por eso se utiliza una estructura muy simple. Ademas, nos
encontramos con dos tipos de “pidgin”: uno de tipo incipiente, cuyo objetivo es que el
hablante se sienta satisfecho en lo referente a sus necesidades (por ejemplo el caso de
una venta-compra); y otro de tipo elaborado, que utiliza una estructura elaborada que el
anterior pero que al mismo tiempo, sigue teniendo la simplicidad que caracteriza al

“pidgin”.

Por otra parte, al término “criollo”, ha sido empleado por la Sociolinguistica para designar
el “pidgin” que se ha convertido en la lengua materna de un grupo o una comunidad. Se
ha realizado una distincibn por parte de algunos linglistas entre procesos de
“pidginizacion” y el de “criollizacién”, entendiendo el proceso de “criollizacion” como aquel
por el cual un “pidgin” consigue una estructura parecida a otra lengua, pero dicho término
ademas ha sido empleado para hacer alusion al proceso de simplificacion sintactica que
hace una lengua cuando es utilizada por individuos que no la poseen como su lengua

materna.
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En conclusion, dichos fendmenos se puede decir que se dan gracias a las situaciones en
las cuales se dan lenguas en contacto, sobre todo en aquellos casos de bilinglismo.
Estos fenomenos producen cambios linglisticos que en ocasiones tienen una notable
repercusion y que se pueden observar en todos los niveles linguisticos y los resultados

pueden ser temporales o constantes.

2.2.5. Recursos en la ensefianza del espafiol como L2

Los recursos empleados en la ensefianza de lenguas suelen ser diversos. Sobre todo
hablaremos de los técnicos y, aunque no son ninguna novedad, suponen un progreso

favorable para el aprendiz de L2.

Podemos ver algunos ejemplos como la mezcla entre la informatica y la ampliacién
linglistica, llamada habitualmente tecnologia linguistica, la cual dio origen a la traduccion
mecénica consiguiendo un crecimiento en el uso de los ordenadores para la ensefanza-
aprendizaje de L2. CALL (Computer Assisted Language Learning) es el nombre que
recibio este fenomeno, un sistema para almacenar datos, traducir, interpretar y transmitir
informacién bilingie o monolingtie. Por ello, la aplicacion de software en el marco sobre
todo de la destreza de compresién lectora se ha transformado en un elemento
indispensable para el proceso de ensefianza-aprendizaje de L2. Y no solamente colabora
en la actualizacion del conocimiento sino que ademas posibilita la informacién de datos. El
uso del ordenador y su funcion en la ensefianza-aprendizaje de L2 se divide en estos dos

aspectos:

a) Por una parte, los trabajos en los que el ordenador como si se tratara de un tutor
realiza el papel de profesor. Habitualmente este sistema suele proporcionar
ejercicios o pruebas que valen de auto-correccion y de esta manera, saber si lo
que el estudiante estiq realizando es correcto o no y valorar el nivel de

conocimiento de la L2.

b) El ordenador se concibe como una herramienta o instrumento que ayuda a
alcanzar el aprendizaje de la lengua meta. En este sentido, encontramos bases de
datos, hojas de célculo, procesadores de textos para la compresién e

interpretacion de estos, etc.
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Hoy en dia los sistemas informéticos que han surgido para cubrir el procesamiento del
lenguaje natural (PNL), son considerados recursos pedagégicos excelentes en el

momento de analizar textos, redactar resimenes y hasta en el reconocimiento del habla.

Sin embargo, este tipo de sistemas en la actualidad son de facil acceso, ya sea a través
de la red (uso de Internet) o también, por el empleo de estos programas que se
encuentran introducidos en el ordenador. En cuanto a la utilizacion de este tipo de
tecnologia y la gran relevancia que esta teniendo en el dmbito de la ensefianza-

aprendizaje de una L2, Marcos Marin apunta:

[...] la introduccién de las tecnologias de la red en la educacion ha
coincidido con un cambio educativo, que se ha desplazado desde las
teorias cognoscitivas y desarrollistas hacia una concepcion del
aprendizaje como un fendmeno social y de colaboracion. (Marcos Marin,
2004, p.29)

Asimismo, en la linea de Marcos Marin, esta transformacion y desarrollo en la utilizacion
de sistemas informéticos en los que intervienen las teorias cognoscitivas se puede

constatar en la bibliografia que hay desde mediados de la década de los noventa.

Prosiguiendo con la red de Internet, hablaremos de varios de los métodos o instrumentos
que resultan Utiles y beneficiosos para el aprendizaje de una L2. Si nos adentramos
todavia mas en el uso de Internet, encontraremos los correos electréonicos tan utilizados
hoy en dia, user groups, chat, etc. Recientemente se comenzaron a utilizar los chats en
los que participan tanto el profesor como un grupo de alumnos a la vez y donde se trabaja
sobre todo la escritura y la lectura, en el caso de que no tengan una cadmara web. Ejemplo
de ello es el proyecto llamado como Teletandem, en la Universidad Estadual Paulista
(UNESP) en Brasil, y realizada por varios profesores como la Dra. Ana Mariza Benedetti y

el Dr. Wilson Yonezawa, entre otros.

Ademas, se han creado paginas web donde los profesores de segundas lenguas pueden
hallar una gran cantidad de materiales didacticos para sus alumnos por medio de revistas
electrénicas que se encuentran en la red, como por ejemplo la que proporciona el

ministerio espafiol http://www.mec.es/redele/webs.shtml y otras como www.elenet.org,

www.marcoele.com, www.todoele.net, entre muchas otras.
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También, otro instrumento que nos puede servir para la ensefianza-aprendizaje de la L2
es el CD-Rom. De hecho, actualmente la mayoria de editoriales incluyen un CD-Rom en
sus libros con el objetivo de poder mejorar la audicion del estudiante a través de diversos
ejercicios. Estos CDRoms a veces cuentan a parte de los archivos de audio también con

videos que ayudan y hacen mas real ese aprendizaje.

Para finalizar, hemos podido ver la gran importancia y lo mucho que pueden contribuir las
tecnologias informaticas en la ensefianza-aprendizaje de una L2 de manera muy
favorable y cdmo el uso de Internet esta implicando un desarrollo superior, eliminando las
fronteras existentes y haciéndolo accesible para todos los estudiantes de manera gratuita.
Y para lograr un ambiente mejor y una mayor calidad en clase, los sistemas multimedia

que disponen del uso del video y audio.

Sin embargo, también tienen sus inconvenientes, puesto que el uso de la tecnologia
requiere de muchas horas de dedicacién, de tiempo invertido. El simple hecho de ver un
CD-Rom por ejemplo, supone una gran cantidad de horas, muchas mas que ver un video.
Navegar por Internet, también requiere de horas y horas, ya que la red ofrece mucho
material y no se suelen conseguir resultados precisos. Otra desventaja puede ser el uso
individual del estudiante, ya que llevar a cabo actividades en grupos grandes de alumnos

con estas herramientas puede tener muy mal resultado.

Pero desde luego, ha habido un gran cambio en lo referente a la tecnologia y la

comunicacion que ha afectado a la ensefianza de las lenguas extranjeras.

2.3. PRINCIPALES CORRIENTES METODOLOGICAS

Veamos de forma resumida cual ha sido la evolucién de los principales métodos de
ensefianza de lenguas y su tratamiento sobre las dificultades del aprendizaje. Las
distintas metodologias que se han ensayado a lo largo de la historia de la ensefianza de

L2 se apoyan en principios te6ricos e hipotesis que identifican su corriente tedrica.

2.3.1. Método de gramatica — traduccion

Una de las primeras tendencias metodologicas de ensefianza de L2 es la conocida como

método de gramatica y traduccién o método tradicional, que dominé la pedagogia de
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lenguas a finales del siglo XIX y comienzos del XX. Es una formulacion pre-linglistica
porque no cuenta con los principios minimos que dan una base linglistica: uso activo de
la lengua, por una parte y planificacion y gradacion controlada de los modelos oracionales
y la graméatica general, por la otra. Este método no tiene en cuenta el aspecto oral. La
lengua se convierte en un fin en si mismo y orienta el aprendizaje hacia la reflexion

metalinglistica en términos de correccién frente a incorreccion.

La presentacién que se hacia de la gramatica se caracterizaba por:

- fidelidad a la lengua latina;

- predominio de las listas de formas y ejemplos sobre las reglas especificas.

Lo inadecuado de este tratamiento era la metodologia llevada a cabo basada en
clasificaciones y listas de adjetivos, pronombres o verbos para mantener los cuadros
grecolatinos. El método pasd a ser cuestionado principalmente porque enfatizaba
exageradamente la memorizacion de listas de palabras y porque priorizaba la practica de
traduccién en detraccion de la produccién en si. El nUmero excesivo de reglas propuestas

hacia que la gramatica fuera una prueba de memoria.

El método entré en declive definitivamente a partir de los afios 40, con el auge de las

metodologias estructuralistas.

2.3.2. Métodos naturales

En 1882, Viétor (1902) publicé un folleto en el que condenaba el empleo de la traduccién
como método de ensefianza de lenguas y la presentacién de reglas gramaticales a los
aprendices. Sugirié que los aprendices deberian aprender la lengua de la conversacion y

no la de la escritura.

Los métodos naturales surgen a finales del siglo XIX, cuando un grupo de fonetistas
europeos constituyod lo que se conocié como Movimiento de Reforma, que pretendia dar
mayor importancia al lenguaje oral frente al escrito y utilizar textos como conductores del

proceso de ensefianza/aprendizaje.
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2.3.2.1. Método directo

Este modelo excluye el uso de la L1 de la ensefianza de la L2. Se considera que la lengua
es un fendmeno basicamente oral y la escritura su representacién secundaria, que debe
desarrollarse en funcion de las estructuras linglisticas orales que se pretenden ensefiar.
La enseflanza de la gramatica se fundamenta en el hecho de que esta debe ser

descubierta a través de la experiencia de la lengua objeto de estudio.

Se intenta reproducir la situacién de aprendizaje de la lengua materna en condiciones

naturales. Implicitamente la lengua es concebida como un inventario de significantes.

Aunque se quiere desarrollar fundamentalmente la habilidad oral, el método pretende
también el desarrollo de la lectura y de la escritura en la L2. La traduccién esta prohibida y

es sustituida por apoyo visual (recursos iconicos y referentes reales).

Este método fue criticado porque se consideraba que la ensefianza inductiva de la

gramatica era lenta e insuficiente.

2.3.2.2. Método de lectura

Este método surgié a raiz de dos informes: uno de la Modern Language Association of
América (1898) y otro del Modern Foreign Language Study (1924). Estos informes
limitaron los objetivos de ensefianza de lenguas extranjeras para que se pudiese realizar
dentro del periodo que se concedia a la L2 en el sistema de ensefianza formal. Como se
consideraba que la lectura constituia la necesidad primordial de la mayor parte de los

estudiantes, se decidi6 instituirla como objetivo bésico.

El método indica cierta preocupacién con la ensefianza de los fonemas, pero la
ejercitacion oral es minima o ninguna. La gramatica que se ensefia es tan solo la
necesaria para facilitar la exposicion directa a la L2, aun cuando hay algun énfasis a la
traduccion. Leer bien en la L2 no propicia el desarrollo de la comunicacién oral, por lo que
se prosiguié la busqueda de un método que conjugara de modo mas uniforme las

destrezas.
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2.3.3. Metodologia de base estructuralista

La influencia de los estudios de Saussure y el desarrollo del estructuralismo iban abriendo

espacio.

La perspectiva psicolingliistica emana del behaviorismo psicolégico, teoria  que resefa
los fenémenos linglisticos por medio del binomio E-R (estimulo-respuesta), en la que se
asienta el estructuralismo norteamericano de L. Bloomfield y conductista de B. F. Skinner,
entre otros. El aprendizaje no se produce a partir de las competencias innatas propias del
ser humano, sino de componentes externos que actlan sobre el individuo hasta

convertirse en un comportamiento.

Bloomfield (1933) habia considerado en 1933 que la palabra hablada representaba mas
auténticamente al lenguaje y la escritura no era mas que una representacion imperfecta
del lenguaje oral, por lo que para aprender un idioma, era imprescindible practicarlo y no
ejercitarse en la traduccion, que era una actividad que tendia a desorientar a los alumnos
A esta opinion Bloomfield unio otras en Outline guide for the practical study of foreign
languages (1942), que junto a Outline of Linguistic Analysis (1942), constituyé la teoria de

ensefianza de lenguas.

C.Fries (1945, p.45) y R.Lado (1957) concebian que los materiales docentes mas eficaces
fueran los de base estructural “resultados de la investigacion cientifica sobre el lenguaje”,
es decir, los elaborados por linglistas, y no por profesores. Estos materiales partian de la
concepcion de que cada idioma se reducia a un conjunto de estructuras que podian
aprenderse o reforzarse mediante manipulacién mecanica de respuestas-estimulos, que
se consolidarian mediante repeticiéon continuada. Los lingtistas llevaron a cabo estudios
comparativos de las estructuras de L1 y L2, en los niveles fonético, morfolégico y lexical e
intentaron averiguar qué estructuras ofrecian “interferencias” debidas a su similitud con la
L2. Para evitarlas se elaboraron ejercicios estructurales, cimentados en la asociacion de
la linguistica y la psicologia conductista, que con su teoria del acondicionamiento,
proponia un proceso mecanico de formacion de habitos mediante el esquema: estimulo
=> respuesta=> refuerzo, que llevaria al alumno a la adquisicion de las estructuras
deseadas, basado en la premisa de que “aprender una nueva lengua quiere decir

simplemente adquirir otra coleccion de habitos linguisticos”.
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2.3.3.1. Enfoque audio-oral

El método audio-oral es el método estructural por excelencia y se utiliza con vigor
creciente durante las décadas de los cincuenta y sesenta. Su lema es “el lenguaje es
habla no lengua escrita” y se fundamenta tedricamente en el behaviorismo que reduce el
comportamiento humano a un proceso mecanico de estimulos y respuestas y en la
escuela estructural conductista de Bloomfield. Se caracteriza por dar énfasis a la audicion,
a la repeticion y a la memorizacion intensiva de estructuras. Su filosofia consiste en
presentar unidades linglisticas que deben ser repetidas hasta que se transformen en
hébitos automaticos con el fin de que al recibir un estimulo el aprendiz, reaccione
automaticamente ante él y responda segun el entrenamiento recibido, evitando el error y
reforzando la respuesta correcta. Tal ideologia supuso un gran avance, una vez que se

fundamenta en un aparato tedrico coherente, desde un punto de vista cientifico.

El método audio-oral tiene variantes; las principales son el método situacional, que surgio
de las ideas de J.R. Firth y de la escuela lingtistica britanica. El modelo no explota el uso
de la lengua en las situaciones de la vida cotidiana que se producen fuera del aula, sino
en las estructuras linglisticas que constituyen el propésito de la leccién; el método
audiovisual, que mantiene su base fundamentalmente en la psicologia conductista, que ve
el proceso educativo como el establecimiento de habitos condicionados; y el método
estructuro-global, que parte de las concepciones estructuralistas de Saussure que tratan
sobre la unidad fonética y acustica. Retrasa la introduccion de materiales escritos con el
fin de propiciar una comprension global de los diadlogos, cuyo vocabulario es
preestablecido estadisticamente; sin embargo, cada una de ellas solo afiade factores

complementarios al método audio-oral.

2.3.4. Método nocional-funcional

En el método nocional-funcional la comunicacién es un concepto determinado por
funciones, es decirse da énfasis al modo como se debe usar determinada forma para
suplir una necesidad especifica de comunicaciéon. En palabras de Martin Peris (1996), los
programas de lenguas aislan el criterio tradicional de seleccién y gradacién de estructuras
gramaticales y pasan a basarse en la descripciébn de categorias gramaticales. Los
materiales didacticos utilizados reflejan un uso mas natural de la lengua, ademas de

cobrar una participaciébn mas activa de los alumnos en el proceso de aprendizaje. La

83



Capitulo 2. Marco Teobrico

modalidad escrita tiene el mismo valor que la modalidad oral. En lugar de trabajar elencos
de estructuras, se trabajan listas de nociones, como tiempo, espacio, cantidad, etc. y
habilidades como el punto central de un mensaje, etc. y de funciones como pedir
informaciones, ofrecer ayuda, etc., atendiendo a distintos registros coloquiales, formales,

etc. y propone ejercicios creativos.

2.3.5. Método comunicativo

Este método abarca, ademas del conocimiento de formas, el desarrollo de
procedimientos creativos que llevan a utilizar la lengua en contextos de uso. En otras
palabras, el método comunicativo parte de la necesidad comunicativa de los aprendices,
pero la situacion comunicativa no esta subordinada a la consecucion de fines linguisticos
como en el nociofuncionalismo, sino en elementos linglisticos y no-linglisticos que
integran el proceso comunicativo por lo que estd mas relacionado con la pragmatica que
con la gramética, lo que explica que sea mas transigente con las desviaciones
sisteméticas. Se tiene que aclarar que el método comunicativo no excluye la gramatica del
proceso de aprendizaje, pero la gramatica es uno de los componentes de la comunicacion
y no el principal, lo que no significa que algunos aspectos gramaticales no puedan ser
explicados en clase de forma explicita. EI enfoque comunicativo requiere el empleo de la
lengua de forma contextualizada, con foco en la funcién y la progresién del curso, es

reglada por funciones linguisticas deducidas de los intereses del grupo de aprendices.

2.3.5.1. Ensefianza de lenguas mediante tareas

Este tipo de ensefianza nace en la década de los 80 y se desarrolla durante la década de
los 90; también se basa en los actos comunicativos. Surge del intento de crear un marco
para la ensefianza de las lenguas extranjeras. Los programas procesuales parecen
dirigirse hacia tres procesos: el de la comunicacion, el aprendizaje y el proceso de grupo

de una comunidad de clase (Breen, 1990).
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J.Zanon y M.J. Hernandez (1990:13) exponen cudl es el fundamento del Enfoque por

Tareas:

La ensefianza de una lengua extranjera no puede reducirse al dominio de
los contenidos necesarios para la comunicacién, sino que debera
necesariamente incorporar el ejercicio de procesos de comunicacion en
lengua extranjera como elemento esencial del disefio del curso.

Afirman que la comunicacion no se puede reducir a una mera asimilacién de contenidos y
proponen convertir los ejercicios en tareas, concebidas como planes para la actividad en
el aula. La programacion basada en tareas concibe la comunicaciébn como un sistema
unificado de conocimientos linglisticos y funciones linglisticas. Las tareas han de ser,
segun Candlin, equilibradas, motivadoras, cooperativas, estratégicas, diferenciadas o

diversas, focalizadas, abiertas, estructuradas y criticas.

El fundamento del aprendizaje no esta centrado en el contenido sino en el proceso de
interaccion — negociacion del significado mediante continuas preguntas para asegurarse

de que controla el input, pedir aclaraciones, repeticiones, etc.

La secuenciacion de tareas, ya sean comunicativas o de aprendizaje se planificara en
funcion de dos criterios: la familiaridad con los conocimientos y capacidades
comunicativas del aprendiz (de las mas familiares a las menos), y la complejidad

inherente a la tarea.
Presentamos a continuacion tablas resumen en la que se observan minuciosamente los

métodos didacticos empleados en la actualidad y la correspondiente actitud que el

profesor puede tener ante ellos (Richards y Rodgers, 2003; Sanchez, 1997; Zandn, 2007).
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TABLA 4. Los métodos de ensefianza de lenguas mas relevantes (1)

METODO DE

TEORIA DE LA

TEORIA  DEL

PROFESOR Y

ENFOQUE LENGUA APRENDIZAJE | OBJETIVOS PROGRAMA | | ymno MATERIAL
Control del | Centrado en el
AUDIO LINGUAL (A Lingtistico g’;rrerggggf o profesor
partir de los afios 40, Destreza oral (métodos : Grabaciones
en Europa) contrastivos) negativa del error)
Papel pasivo del | Laboratorio de
alumno idiomas
El alumno repite Libro de texto
Estructuralismo Conductismo Programa !‘OS habitos
estructural incorrectos deben
. evitarse
ITUACIONAL (A
SITu CO~ (A partir Cuatro El profesor es el
de los afios 40, en . .
USA) destrezas modelo de habla; | Ayudas visuales
Lista de | plantea situaciones
palabras donde usar la
estructura
estudiada
Profesor como
principal fuente de Realia
informacion de .
(materiales
entrada. Debe PRI
: auténticos:
crear un clima obietos  que  se
Se basa en relajado en el aula. IIe\J/anacglse)
ENFOQUE NATURAL | Lengua como Innatismo Expresarse y las cuatro Rica mezcla de
(Afios 70) comunicacion entender la LO actividades
destrezas
El alumno debe
comunicar al | Ayudas
profesor su | visuales(dibujos,
progreso, sus | fotos,
conocimientos, sus | imagenes...)
necesidades.
El alumno
responde
fisicamente a las
6rdenes del
profesor
La lengua ’
: produce Cognitivismo Competencia Me}tenales Y
RESPUESTA FISICA rincipalmente Teoria del | oral en un nivel Basado ~en El apel del objetos reales:
TOTAL p P i oraciones pap .~ | libros, boligrafos,
6rdenes y | rastro inicial profesor es activo:
] . | papel, muebles..
mandatos decide qué
ensefiar y
selecciona el
material
El alumno decide
gzblarque QUIETE | Restmenes en la
APRENDIZAJE La lengua como | Interaccionismo Comunicarse Abierto a pizarra
COMUNITARIO DE LA roces?) social ambientalismo | enlaLE eleccién  de Trabaj
LENGUA (Afios 70) P y los alumnos rabajo en grupo y
cooperacién mutua
El profesor facilita
las traducciones a | Retroproyector
laLO
El alumno debe
negociar qué t(“éi?;rados en el
aprender
s d b Poca correccién de | Centrados en la
e descrien errores tarea
en funcién de
ENFOQUE Ambientalismo las cuatro o El profesor como
COMUNICATIVO(Afios La Iengua_gomo e destrezas, NOCI-O facilitador de la
comunicacion ) - funcional s
80) interaccionismo desde una comunicacion,
perspectiva participante

comunicativa

independiente,
analista de
necesidades,
consejero y gestor
del proceso del
grupo.

Material auténtico
0o muy poco
adaptado

Fuente: Fernandez Martin, P. (2009). La influencia de las teorias psicolinguisticas

en la didactica de las lenguas extranjeras: reflexiones entorno a la ensefianza del

espafiol L2. Revista de didactica de espafiol como lengua extranjera, 8. ISSN 1885-

2211
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TABLA 5. Otros métodos de dificil clasificacion (1)

METODO DE | TEORIA DE LA | TEORIA DEL PROFESOR Y
ENFOQUE LENGUA APRENDIZAJE OBJETIVOS PROGRAMA ALUMNO MATERIAL
Se corrige Textos literarios
METODO DE Leer literatura en Se ensefia en la
GRAMATICA- ) . Listas bilingiies
TRADUCCION O | | oo como un 'ag}a”adamzﬁgzar Basado en la | LM delestudiante
METODO coniunto de reglas Memorizacién las reglas literatura escrita
TRADICIONAL ) 9 o maticales 9 enLO
(desde la g y El profesor es la

antigtiedad)

traducir oraciones

autoridad

El alumno es un
agente pasivo

Diccionarios

METODO
DIRECTO,
METODO
NATURAL o
METODO
TRADICIONAL O
METODO BERLITZ

La LE se debe
ensefiar como la
LM

Interaccién  oral
intensiva

Se habla solo en
LO

Dibujos, mimica

El profesor actla

Libro de texto (de

Cuatro destrezas para hacerse
(S. XIX) entender poco uso)
El profesor no Regletas de
La LM se aprende | Elementos orales | Estructural corrige, calla colores,  tablas,
VIA  SILENCIOSA . prer s o graficos
(Afios 70) Estructuralismo de manera distinta y auditivos (gramanca y Gest bict
alalLE basicos vocabulario) El alumno aprende estos,objetos

SUJESTOPEDIA
(Afios 70)

Estructuralismo

El alumno aprende
por el entorno

Competencia alta
en conversacion
en poco tiempo

Duracién: 30
dias. Cuatro
horas al dia.
Seis dias a la
semana

autbnomamente silencio
Decoracion  del

Autoridad del | aula

profesor pero

también relajacion

Textos

Infantilizaciéon  del
alumno

Mdsica de fondo

El material debe
envolver al alumno

Distribucion
espacial

Fuente: Fernandez Martin, P. (2009). La influencia de las teorias psicolinguisticas
en la didactica de las lenguas extranjeras: reflexiones entorno a la ensefianza del
espafiol L2. Revista de didactica de espafiol como lengua extranjera, 8. ISSN 1885-
2211
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TABLA 6. Otros métodos de dificil clasificacion (l1): el enfoque por tareas

METODO < .
TEORIA DE LA TEORIA DEL PROFESOR Y
ENF%%UE LENGUA APRENDIZAJE OBJETIVOS PROGRAMA ALUMNG MATERIAL

Cada unidad

didactica  tiene Material
La lengua es un como meta una | Bl alumno S | pedagégico
medio para crear tarea final participativo, atento y |- ip g
A estd dispuesto a P
significado . gréficos,
arriesgarse.
textos...)
Procesamiento del
input y output
Se especifica el
“Hacer cosas contenido y los
con palabras” resultados de
aprendizaje
Realizar una tarea
final para la cual el
ENFOQUE alumno necesita
POR estructuras
TAREAS linglisticas,
vocabulario y
funciones.
El profesor elige las .
tareas y planea la E:)Z?il(l.‘:z;cos
secuencia en que se P
Unidad léxica va a desarrolla?r en el ltelewsmn,
internet...)

Motivacion aula (plan de clase)
provocada por la
ejecucion de las
tareas

Incluye tareas del
Comunicacion mundo real y
tareas

pedagdgicas

Negociacion de la
dificultad en el
aprendizaje

Medio para la
conversacion

Fuente: Fernandez Martin, P. (2009). La influencia de las teorias psicolinguisticas
en la didactica de las lenguas extranjeras: reflexiones entorno a la ensefianza del
espafiol L2. Revista de didactica de espafiol como lengua extranjera, 8. ISSN 1885-

2211
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2.4, MODELO DE ANALISIS CONTRASTIVO

La Lingiiistica Contrastiva se establece como ciencia a finales de los afios cincuenta,
asociada a la teoria de la linguistica estructural conductista. Se interesa por los efectos
gue las diferencias y similitudes existentes entre la estructura de la lengua materna y la
lengua meta producen en el aprendizaje de la L2, estableciendo una relacién de
causalidad entre el grado de dificultad de aprendizaje de esta L2 y el grado de divergencia

contrastiva con la L1.

2.4.1. Primeros trabajos del modelo contrastivo

Segun Liceras (1992) los primeros trabajos de andlisis contrastivo arrancan de la obra de
Weinreich (1953), que se dedica al estudio del sistema linguistico de los bilingtes, aunque
se alejan del planteamiento de ese investigador porque los modelos que presenta no
estan dirigidos al sistema no nativo, sino al establecimiento de los puntos que pueden ser
problematicos para el que aprende una L2. Fue Fries (1945) quien instituyé el modelo de
analisis contrastivo como componente fundamental de la metodologia de ensefianza de
las L2, al afirmar que los materiales didacticos mas eficientes debian basarse en una
descripcidn cientifica de la lengua a ser aprendida, cuidadosamente comparada con una
descripcion paralela de la lengua materna del aprendiz. El inicio del programa del modelo
de andlisis contrastivo aplicado a la ensefianza de L2 se remonta, pues, al afio 1945. Su
enfoque fue codificado por Harris (1951) y marc6 profundamente los trabajos de Lado
(1957), quien public6 una obra que recogid sus planteamientos y desarrollé una

metodologia para este modelo.

La meta del modelo era elaborar una gramatica resultado de la suma de las diferencias
entre la gramatica de la lengua materna y la de la segunda lengua, preocupacién que
nace de un problema didactico: impulsar un método de trabajo que evitase los errores.
De esta premisa se infiere que los resultados de la contrastacion sirven como predictores

de errores y dificultades, por lo que la ensefianza debe basarse en la eliminacién de la

®Ebneter, en 1959,comienza el primer proyecto de LC aplicada, la Contrastive Structure Series bajo la direccion de Ch. A.
Ferguson. En 1962 aparece la primera bibliografia sobre Linglistica Contrastiva (W. Gage,1962, Contrastive studies in
linguistics. A Bibliograraphical Checklist. Washington D. C.; Center of Applied Linguistics) y Thiem (in: Packs-
Arbeiitsberichte, | (1968), 2 (1969), 3-4 (1969), 5 (1970) y 6 (1970), Stuttgart, University of Stuttgart). Las discusiones sobre
la LC se ponen de manifiesto en E.Banathy, C.Trager, y C Waddle, “The use of contrastive data in foreign language course
development”. En VALDMAN, A., ed (1966) Trends in language teaching. Nueva york, entre otros, Ebneter, T. (1982)
Linglistica aplicada. Madrid, Gredos. pp.250-1
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influencia negativa de la lengua materna y en la potencializacibn de lo que es

positivamente transferible

Lado afirmé que los materiales linguisticos serian mas productivos si se basaban en
analisis contrastivos, puesto que defiende que los aprendices tienden a transferir y
distribuir las formas y significados de su lengua nativa y de su cultura a la lengua y a la
cultura extranjera, tanto de manera activa, cuando intentan hablar la lengua y actuar en la
cultura, como receptivamente cuando tratan de comprender y entender la lengua y la

cultura tal y como la practican los nativos

Desde una perspectiva linglistica, el andlisis contrastivo descansa en las descripciones

formales que el distribucionismo hace de los procedimientos de cada lengua y mantiene:

descripcion formal de las lenguas en contraste;

seleccidn de las areas que seran comparadas;

contrastacién de las semejanzas y las diferencias;

reduccion de los posibles errores.

En el caso especifico del aprendizaje de lenguas extranjeras, que segun la vision
behaviorista es la formacion de una conducta, supone una conducta nueva dependiendo
de las similitudes y diferencias existentes entre una y otra. En consecuencia, se alega
gue mientras mayor sea la diferencia entre los sistemas, esto es, a medida que sean mas
numerosas las formas y patrones mutuamente exclusivos de cada uno, mayor sera el

problema de aprendizaje y las partes donde posiblemente se produzcan interferencias

2.4.1.1. Laversion fuerte frente a la versién débil

Se pueden exponer dos versiones para la hipétesis del analisis contrastivo: una fuerte o
predictiva y otra débil o explicativa. Para la version fuerte es factible contrastar la
gramética, la fonologia y el Iéxico de una L1 con el sistema de una L2 con el propoésito de
pronosticar las dificultades que los aprendices de esta L2 tendran que hacer frente para

llegar a hablarla y comprenderla y para que se puedan elaborar y corregir materiales
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didacticos que las amenicen. La version débil pretende partir de fenbmenos reales
proporcionados por la comprobacion de la interferencia linguistica de la L1 con la L2 y
emplear tales ocurrencias con objeto de establecer semejanzas y diferencias entre los
dos sistemas, insistiendo en que la prevision no es igual a los resultados y que el analisis

contrastivo Unicamente puede interpretar los errores.

Mientras la versién fuerte se muestra poco operativa y hace dudar de su poder predictivo,
la version débil parte de la experiencia, lo que ofrece grandes posibilidades de utilizacion

préactica.

2.4.1.2. Transferencia negatival/interferencia

Los términos transferencia/interferencia se consagran para referirse a la influencia que la
lengua materna ejercia sobre la L2. Desde su concepcion hasta hoy ha generado

grandes polémicas.

El modelo de analisis contrastivo se desarroll6 como una especie de simbiosis con la
teoria conductista del aprendizaje, en la que uno de los conceptos basicos es el de
transferencia. El término de transferencia fue interpretado por Corder (1971) de forma
neutra pues utilizo la expresién “papel de la lengua materna”, por creer que los términos

transferencia e interferencia denotan un sentido comportamentalista.

La hipétesis contrastiva afirma que el aprendizaje de una lengua extranjera esta
determinado por la ordenacion estructural de la lengua materna. De esta forma, las
estructuras de la lengua nativa que corresponden a las de la lengua objeto serian
asimiladas con mucho mas facilidad gracias a las transferencias positivas, es decir, a la
utilizacién de los elementos de la L1 en el desempefio positivo de la L2, mientras que de
forma opuesta las estructuras que presentan diferencias entre las dos lenguas
provocarian transferencias negativas/interferencias. Claro estd que para que ocurra
transferencia debe haber algun parecido entre la L1 y la L2, porque cuando las dos
lenguas difieren demasiado con respecto a una estructura dada, la transferencia parece

improbable.
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2.4.2. Criticas al modelo

La mayoria de las criticas apuntan que el AC no ha cumplido los objetivos definidos en
los afios 50. K.Sajavaara (1981, p.38) enumera las criticas de que fue objeto el AC.

Estas son algunas de las criticas reiteradas:

1. Resultados demasiado evidentes y abstractos de dificil aplicabilidad en la

ensefianza de una lengua extranjera;

2. Dificil resolucién de todos los problemas planteados en el aprendizaje porque no
todos son de naturaleza linglistica y el AC ignora otros componentes:

3. Falta de decision en la teoria linguistica que se va a utilizar;

4. Confusion en la distincion tedrica aplicada;

5. Estatismo, hace descripciones normativas considerando que L1y L2 son iguales y

que la posicion del estudiante con respecto a L2 es estable;

6. Ignora otros componentes como: el componente psicoldgico y el componente

pragmatico;

7. Latraduccién es un concepto teérico ambiguo.

Otras de las criticas de las que fue objeto el andlisis contrastivo, fueron la inadecuacion
de los materiales didacticos, el traspaso de elementos de otras lenguas estudiadas antes,
la capacidad de retencion, la generalizacion de la aplicacion por analogia de reglas mas
alla de sus limites gramaticales e incluso la interferencia intralingliistica y de desarrollo,
que ocurre dentro de la estructura interna de la propia lengua que se esta aprendiendo.
Muchas de las equivocaciones de los aprendices de una L2 no pueden ser atribuidas a la

influencia de la L1 porque se repiten en la producciéon de hablantes de idiomas variados.
El modelo de investigacion de andlisis contrastivo no por ser criticado es no valido,

puesto que supone el inicio de una investigacion en lingiistica aplicada centrada en el

alumno y en su proceso de aprendizaje; constituye los cimientos del andlisis de errores, y
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permite entender los actuales estudios de interlengua y el analisis de la produccién global

del estudiante de una L2.

2.5. MODELO DE ANALISIS DE ERRORES

A partir de los afios sesenta se observa una innovacién en la perspectiva del analisis
contrastivo y se adopta una reorientacion influida por la teoria de la adquisicion linglistica
de Chomsky, que cuestiona el behaviorismo psicoldgico y la teoria de adquisicion de
lengua skinneriana, bases del analisis contrastivo. Postula que la adquisicién de lenguas
no es el resultado de una formacién de habitos, sino de una generacién de reglas. La
teoria de Chomsky defiende que el nifio no adquiere su L1 solo por imitacion del habla de
los adultos; sus enunciados son creaciones propias, pero a la vez universales, en el
sentido de que todos los nifios a la misma edad producen mas o menos los mismos tipos
de estructuras, superando los mismos tipos de dificultades sea cual sea la comunidad
linglistica donde esté insertado. La existencia en su mente de una dotacion innata
especificada para el lenguaje le orienta en su interaccion con los datos en la lengua a la
gue esta expuesto, y asi puede elaborar el conocimiento lingiistico de la L1. Ese médulo
del cerebro responsable de la adquisicion de la lengua, es lo que se conoce dentro del
modelo tedrico chomskiano como Gramética Universal y es gracias a los principios de
esta gramatica como el nifio puede llegar tanto a producir sus enunciados como a

interpretar lo que escucha.

Las primeras publicaciones de Corder (1975) constituyen el marco teérico del modelo de
analisis de errores. Este modelo tiene como punto de partida el afio 1967, que fue cuando

Corder publico el articulo titulado “ The significance of learner’s errors”.

Se considera que durante el periodo de aprendizaje los aprendices pasan por una
gradacién similar a la del nifio que aprende la lengua nativa y antes de instruirse
plenamente en la L2, desarrollan sistemas transitorios que abarcan errores que se deben
desde la interferencia con la L1, hasta los errores que no se deben a ninguna de las dos

lenguas’.

7 Segun Selinker (1972) en el aprendizaje de la L2 se utiliza el mismo mecanismo que actué en la L1, que habia
permanecido en estado latente (ver “interlanguage”, IRAL,X (2): 209-31)
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Corder (1975) constata que los errores pueden funcionar como una fuente capaz de
indicar las areas de mayor dificultad y a la vez pueden ser utilizados para que se revisen
y produzcan materiales didacticos mas ajustados a las necesidades de los aprendices.
Corder, como los gramaticos transformacionistas, comparte la idea de que el profesor no
puede ensefiar una lengua, sino solamente crear condiciones en que se desarrolle en la
mente de los aprendices espontdneamente. Propone entonces el analisis sistematico del
corpus de errores producidos por estudiantes al intentar expresarse en la lengua en cuyo
proceso de aprendizaje se encuentran. Haley y King (1975) aceptan lo postulado por
Corder y también consideran que a los estudiantes de lenguas extranjeras se les tiene
que permitir producir oraciones que no son gramaticales en términos de una competencia
nativa desarrollada, puesto que esto permitird que el alumno progrese, como el nifio, al

formar una serie de hip6tesis cada vez mas completas sobre la lengua

2.5.1. Errores sistematicos: evidencias de estadios de aprendizaje

Es importante saber distinguir entre errores sistematicos y errores no sistematicos. Los
errores que se deben a lapsus de memoria, disposicion fisica y estados psicoldgicos son
considerados no sistematicos y no tienen interés para el proceso de aprendizaje de una
lengua, sea L1 o L2, puesto que normalmente son corregibles por el propio hablante.

Bryan Jenner (1976: 21) lo sintetiza asi:

The term ‘error” is taken to mean some idiosyncratic or “un-
nativelike piece of language produced by a foreign learner. It also implies,
to the Error Analyst, that this piece of language is produced regularly and
systimatically. Some errors are typical of groups of learners with the same
mother tongue. Others are peculiar to individual students. An error is
logical or “correct” to the student (or he would not produce it) but not,
usually, to the native speakers.

Por otra parte, los que son fruto del conocimiento subyacente de la lengua meta, son
errores sistematicos y evidencian el procedimiento de la lengua que los aprendices estan
utilizando. Esta dualidad error sisteméatico/ error no sistematico es una exteriorizacion de
la discriminacibn chomskiana entre competencia y actuacion, segun la cual el error
sistemético es una deficiencia de la competencia linguistica, al tiempo que error no
sistematico pertenece al plano de la actuacién y ocurre por su uso inadecuado de los
conocimientos lingulisticos, sin indicar desconocimiento de las reglas. Es a los errores

sistematicos a los que se dedica el modelo en cuestién. La mayoria de los investigadores
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reconoce que solo se estd en condiciones de evaluar los errores de competencia y los de

actuacion al final de un amplio analisis de los errores.

La diferencia entre el modelo de andlisis contrastivo y el de analisis de errores radica en
gue en este modelo no se parte de la contrastacion de los pares de lenguas, la propia 'y la

estudiada, sino de las producciones reales de los aprendices en su contexto.

El estudio de los errores sistematicos permite gue se acceda a la competencia transitoria
de los aprendices. Su produccion linglistica, por tanto, ha de entenderse como una

auténtica representacion de su competencia linglistica transicional.

Corder (1971) determina las distintas fases de desarrollo de un andlisis de errores, con el
fin de dar cuenta de la competencia que subyace a la produccion de los estudiantes de

una L2:

- En la primera etapa establece como necesario el reconocimiento de las
desviaciones que clasifica como oracion de idiosincrasia encubierta (oracién que
esta superficialmente bien formada segun las reglas de la lengua, pero que no
puede interpretarse con facilidad en el contexto real de habla) y oracion
claramente idiosincrasica (oracion que esta superficialmente mal formada de
acuerdo de acuerdo con las reglas de la lengua objeto y que para ser entendida
fuerza la oracion de la confrontacién de la oracién producida hipotéticamente en la

lengua meta con la lengua materna del aprendiz)

- La segunda etapa la constituye la descripcion de los pares de lengua surgidos del
cotejo llevado a cabo en la primera fase: la de la lengua aprendiz y la de la lengua

objeto, que intentaria clarificar lo que el aprendiz quiso decir.

- La ultima etapa es la de la explicacién. En este momento se buscara entender
como y porqué el desvio en la produccién del alumno es de determinada
naturaleza con el propésito de proveer informacidon sobre su competencia

comunicativa.
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2.5.2. Concepto de competencia comunicativa

La nueva orientacién profundiza el interés en la competencia comunicativa del estudiante
que esta integrada tanto por el componente gramatical como por el componente
pragmatico. La nocidon de competencia comunicativa es introducida por Hymes en la
década de los afios 70 en réplica a la competencia linglistica de Chomsky, que habia
hablado de un hablante-oyente ideal en una comunidad linguistica homogénea, no
afectado por las contingencias del mundo real.

Al observar que Chomsky no habia relacionado el concepto de competencia linglistica
con la interaccion social, Hymes amplia su visién partiendo del supuesto de que “hay
reglas de uso sin las cuales las reglas de gramatica son estériles”. Hymes considera que
la competencia comunicativa de un hablante va allende sus conocimientos linguisticos y
aclara que no es suficiente solamente ser poseedor del saber de la lengua, sino que es
necesario saber como usarlo en las mas diversas situaciones. De ahi que una de las
consecuencias mas positivas del desarrollo del concepto de competencia comunicativa
sea la aparicion de estudios aplicados sobre la expresion del conocimiento de los
hablantes relacionados con su capacidad para adecuar las expresiones linguisticas a las
situaciones de habla. La definicion de competencia comunicativa incluye no solo a los
hablantes nativos, abarca también a los aprendices de lenguas extranjeras. A través de
ella se entiende que en el proceso de aprendizaje de una L2 es indispensable asumir una
actitud participativa (la de la 12 persona) y no la actitud de una 3% persona (que

caracteriza al observador neutro y parcial).

2.5.3. Investigaciones sobre el analisis de errores

A partir del desarrollo del concepto de competencia comunicativa los errores pasan a ser
estudiados en funcion de la gradacion de entorpecimiento de la comunicacién y de la

eficacia que produce en el oyente.

Burt y Kparsky (1972) distinguen los errores globales de los errores locales. Los errores
globales son los que afectan a la organizacién general de la oraciéon, es decir, los que
afectan a su estructura sintactica; los errores locales estan limitados a algun

constituyente de la oracién y afectan a los vocablos y partes minimas de la oracion. Los
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primeros bloquean la comunicacion, mientras que los locales rara vez afectan al proceso

comunicativo.

Tomiyama (1980), corroboroé las conclusiones anteriores y afiadioé que si el oyente no es
capaz de corregir un error o si la correccion distorsiona el mensaje, el error debe

considerarse de gravedad, puesto que obstaculiza la comunicacion.

Johansson (1973) agrega a la inteligibilidad, el grado de irritacion por parte del receptor y
los criterios de frecuencia y generalidad de la regla que se ve afectada. Considera que los

errores léxicos son los principales causantes de impedimentos de la comprension.

Olsson (1973) da énfasis al aspecto comunicativo de la lengua y también considera que
los fallos Iéxicos pueden causar mas problemas en la comunicacion que los gramaticales,

a causa de las consecuencias deformantes del sentido que pueden generar.

Se ha investigado sobre criterios para evaluar la gravedad de los errores destacando
Enkvist (1973), James (1977), Haley y King (1975), Chastain (1977) y Vazquez (1987); la
gramaticalidad (relacion entre oracidon y gramatica), la aceptabilidad (relacion entre la
oracion dada y los juicios de valor emitidos por el oyente) y la aceptabilidad
contextualizada (que significa la apropiabilidad en la transmisién de significados en un

contexto). Se establecen tres criterios para la evaluacion de la gravedad del error:

- Error comprensible y aceptable

- Error comprensible pero inaceptable

- Error no comprensible
Aplicando esos pardmetros en investigaciones empiricas se concluye que son los errores
pragmaticos los que impiden decir lo que se quiere y dificultan los procesos de
comunicacion y que la comprension global se ve mas afectada por problemas Iéxicos,

tales como el uso de palabras inadecuadas al contexto o la adicion u omisién de

palabras, que por problemas gramaticales.
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Otros autores han examinado las clases de errores atendiendo al nivel estructural y
arguyen que los errores gramaticales no parecen ser serios impedimentos para la
comunicacion, sino los errores Iéxicos (Cfr. Guntermann 1978, Nickel; 1978; y Fernandez
1989), pero creen que partiendo de este modelo de analisis se pueden deducir cuéles
son los aspectos linglisticos que al ofrecer dificultad, provocan una mayor ruptura en la
comunicacion. Todos estos estudios abarcan los errores desde el punto de vista
comunicativo y tienen como objeto principal establecer inventarios de errores mas

frecuentes y valorar la gravedad de cada uno de ellos.

2.6. TAXONOMIAS

El analisis de errores (AE) tiene como objetivo sefialar las areas de dificultad en el
aprendizaje de una segunda lengua para un determinado grupo de estudiantes con
idéntica lengua nativa, por lo tanto pretende establecer un inventario de los errores mas

frecuentes valorando la importancia y gravedad de los mismos.

El uso de una taxonomia supone que un error particular tiene una fuente especifica y que
la especificacién de la fuente es una tarea descriptiva pero hay que ser conscientes de
gue la descripcion de un error es algo diferente de la tarea de inferir la causa de dicho

error.
Hay diferentes criterios dependiendo de si el objetivo del andlisis es la competencia
gramatical o la competencia comunicativa. Seguidamente mostramos las diferentes

tipologias de errores de acuerdo con los siguientes criterios:

2.6.1. Criterio descriptivo
Dependiendo de la forma en que se ve alterada la estructura superficial de las instancias.
Tipologia:
a) Omisién. Es un proceso que consiste en suprimir morfemas y palabras que

no son redundantes. La omision de morfemas es causada por un

conocimiento incompleto de las reglas de la gramatica, mientras que la
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omision que afecta a los morfemas léxicos, normalmente se debe a carencia

de vocabulario.

b) Adicion. Es el resultado de agregar morfemas o palabras que son
redundantes. La causa fundamental es un uso excesivamente fiel a las

reglas por hipercorreccién linguistica.

¢) Formacién errénea. Es el uso de un vocablo que ha sido formado o derivado
de forma errénea por adicién u omisién de alguno de sus morfemas. La
causa es la ignorancia o inseguridad del alumno que ante la ausencia de un
sinbnimo en su competencia, trata de “adivinar” la forma, haciendo uso de

falsas analogias.

d) Ausencia de orden oracional. Es la colocacion incorrecta de un morfema o
conjunto de morfemas en la elocucion, afectando al orden oracional del

sistema linguistico que se esta aprendiendo.

2.6.2. Criterio Pedagogico

Este criterio esta basado en la distincion chomskiana entre competencia y actuacién que
llevé a Corder (1975) a diferenciar entre: errores transitorios y errores sistematicos. Los
primeros son el resultado de las circunstancias en determinadas etapas del proceso de
aprendizaje y no son sistematicos. La causa que los provoca es normalmente una falta de
adecuacién en las técnicas de ensefianza o en el orden de presentacion de las

estructuras.

Los segundos reflejan un mal conocimiento de las reglas y caracterizan la lengua de un
grupo de estudiantes. Son errores identificables a través de estudios contrastivos entre la

lengua nativa y la lengua meta.

2.6.3. Criterio etiologico-linguistico

Esta clasificacién estAd basada en el concepto de transferencia lingliistica. Podemos
distinguir entre errores interlingliisticos y errores intralinglisticos. Los errores

interlingliisticos se producen por interferencia con la lengua nativa del estudiante o con
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otras lenguas que ha aprendido anteriormente. H.Ringbon (1986) afirma que
dependiendo de la distancia que medie entre L1 y L2, asi ser& el indice de frecuencia de
la interferencia. Los errores intralinglisticos son los que se refieren al efecto de la lengua

meta en si misma sobre el proceso de aprendizaje.

2.6.4. Criterio Gramatical

Este tipo de taxonomia permite medir la competencia gramatical del estudiante. Se
clasifican en:

1) Errores fonoldgicos

2) Errores ortogréaficos

3) Errores morfolégicos

4) Errores sintacticos

5) Errores léxicos

6) Errores semanticos

7) Errores pragmaéticos

2.6.5. Criterio comunicativo

La clasificacion de los errores esta basada en aquellos que obstaculizan la transmision
del mensaje. Para establecer la tipologia se utilizan criterios como: aceptabilidad,
adecuacién, comprensibilidad, inteligibilidad e irritacion causada en el oyente, etc. Corder
establecio dos tipos: locales y globales. Los errores locales son aquellos que afectan a
elementos individuales de la oracion y no tienen incidencia en la ruptura de la
comunicacion y los errores globales son aquellos que afectan a toda la oracion de forma
global y que por su alto nivel de inaceptabilidad e impropiedad causan una ruptura en la

comunicacion.
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2.6.6. Actuales clasificaciones de los errores

Actualmente podemos observar diferentes clasificaciones de los errores cometidos por

estudiantes de una L2.

2.6.6.1. Clasificacion de Graciela Vazquez

Graciela Vazquez (1991, p.31-85, ampliada en 1999, p.28), diferencia cuatro tipos de

criterios siguiendo estudios anteriores y posteriormente los amplia a seis.

TABLA 7. Criterios para la clasificacion de errores

errores de adicién

errores de omision

Criterio lingtistico: errores de seleccion falsa
errores de colocacion falsa

errores de yuxtaposicion

errores intralinguales
Criterio etiol6gico: errores interlinguales

errores de simplificacién

errores de ambigiedad
o o errores irritantes

Criterio comunicativo: ] )
errores estigmatizantes

errores de falta de pertinencia

errores inducidos vs. creativos

errores transitorios vs. permanentes fosilizados
vs. fosilizables

errores individuales vs. colectivos
Criterio pedagogico: errores residuales vs. actuales

errores congruentes vs. idiosincrasicos.
errores en la produccion escrita vs. oral.

Errores globales vs. locales

Criterio pragmético Errores de pertinencia o discursivos

Criterio cultural Errores culturales

FUENTE: Vazquez, G. E. (1991). Analisis de errores y aprendizaje de espafiol / lengua
extranjera, Frankfurt: Peter Lang.
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Graciela Vazquez (1991, p.31,45-63) defiende que los errores intralinguales e
interlinguales aparecen en cada uno de los componentes del sistema y los clasifica por
interferencia de la lengua materna o de la lengua meta atendiendo al componente
afectado. Los componentes que distingue son: fonoldgicos, Iéxicos, morfosintacticos,

semanticos y pragmaticos.

1. Errores por interferencia fonética: [g] en lugar de [x] en Argentina.

2. Errores por interferencia ortografica: *miliones.

3. Errores por interferencia léxica: *teorético ( / tedrico), *pintador ( / pintor).

4. Errores por interferencia semantica: *calle ( / carretera), *planos ( / planes).

5. Errores por interferencia morfosintactica.
En lo referente a esta clasificacion, Inmaculada Penadés (2003), sefiala, por una parte,
que la interferencia ortografica no puede corresponder a ningin componente, porque no
existe un componente ortogréafico de las lenguas, y, por otra, que no se establece un tipo
para los errores por interferencia pragmatica, aunque, previamente, se ha mencionado un
componente pragmatico.
A continuacién, mostramos los errores del componente morfosintactico atendiendo a la
clasificacion de G.Vazquez incluyendo ejemplos en las clases ilustradas por G. Vazquez
(1991):
1. La concordancia en el sintagma nominal.

1.1. El nimero: *todos son feliz y contento.

1.2. El género: *considera al Estado como una cosa extrafo.

1.2.1. El género de los sustantivos: *la coche.
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2. La concordancia en el sintagma verbal.

2.1. Concordancia del verbo con su sujeto: *nosotras, las dos Ultimas de las

hermanas, crecieron juntas.

2.2. Concordancia del verbo con su objeto: *en la universidad se lee pocos libros

interesantes.
3. Elementos del sintagma nominal.
3.1. Los articulos.
3.1.1. El articulo definido.

3.1.1.1. Omision del articulo: *Sefiorita Molina no me interesa.
3.1.1.2. Uso expletivo del articulo definido: *la cantidad de las
mujeres latinoamericanas que trabajan como empleadas
domésticas ...

3.1.2. El articulo indefinido.

3.1.2.1. Uso redundante o pleonastico del articulo indefinido:

*soy un funcionario.
3.1.2.2. Utilizacion del articulo indefinido en lugar reservado
normalmente al definido: *el voluntario es un brazo derecho del

sistema.

3.1.2.3. Uso pleonéstico del articulo indefinido en sintagmas

nominales compuestos:

*necesito un otro tema de examen.
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3.1.3. Los articulos en combinacion con “ser/estar/hay”. *no hay una

posibilidad de cambiar.

3.1.4. El neutro “lo”: *estoy haciendo el contrario de lo que siento.

3.2. Los demostrativos: *a mi me gusté porque me senti muy joven en este

momento.

3.3. Los posesivos: *los latinos tienen su costumbre de sentarse en cafeteria.

3.4. Los numerales: *para mi no es facil hablar si hay cientas personas.

3.5. Los indefinidos: *vi g alguien que queria entrar.

3.5.1. Los indefinidos cuantificadores: *se ve que el uso de la bicicleta en

la ciudad tiene mucho mas ventajas.

3.5.2. Los indefinidos distributivos y selectivos: *a un lado ... a un otro.

3.5.3. Los indefinidos limitativos: *nunca dijo algo sobre el tema.

3.5.4. La posicion de los adjetivos indefinidos.

3.6. El adjetivo.

3.6.1. Errores de concordancia falsa: *como ejemplo de esta

problematica mis actividades son un tanto atipica.

3.6.2. Errores de colocacion: *En Espafia, el profesor siempre se sienta

a una grande mesa y nos cuenta cuentos

4. Elementos del sintagma verbal.

4.1. El pronombre personal en funcion de sujeto: *yo trabajo en una oficina.
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4.2. El objeto directo: *cuando estaba en Espafia el problema era la lengua. La

gramatica ya g sabia.

4.3. El objeto indirecto: *le lo dio.

4.4. El adverbio: *esta mujer sabia cocinar muy bueno.

5. Las construcciones con “se”.

5.1. “se” como marca de transformacion pasiva: *se necesitaron a muchas

personas que ayudaran en la venta del café.

5.2. “se” en oraciones impersonales: *se dicen que son trabajadores, pero en
realidad son estudiantes.

5.3. “se” en verbos reflexivos:*nos contamos las primeras aventuras con chicos y

los secretos que relacionan con ellos.

6. Las formas no flexivas.

6.1. El gerundio.

6.1.1. Las construcciones con gerundio: *los jévenes se rebelan por la

fuerte represion rigiendo en la sociedad misma.

6.1.2. Perifrasis con gerundio: *pasaron cuatro dias en los cuales yo

estaba recorriendo las calles.

6.2. El participio: *la gente iba vestido de colores claros.

6.3. Infinitivo.

7. Frases de relativo.
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7.1. Omision del articulo vs. uso pleonastico: *creo que no puede ser la
educacion g que da el poder. La educacion la que es dificil de obtener es un
medio de poder.

7.2. Omision de la preposicion: *el hombre g quien saludé es mi hermano.

7.3. Concordancia falsa del relativo con su antecedente: *los hombres, cuyos

viviendas estaban sobre las colinas ....

7.4. Eleccién falsa de pronombre: *la chica quien te llamé no dejé ningln

mensaje.

7.5. Eleccién falsa del articulo: *no recibi6 el telegrama el cual me llama la

atencion.

7.6. Neutralizacién del rasgo explicativo vs. especificativo: *EI que me llamé

varias veces ahora no quiere hablarme ( / El, que llamoé varias veces, ahora ...).
7.7. Omision del articulo que sigue a la preposicion: *muchas veces las
condiciones bajo @ que trabaja el artesano no las aceptaria ningun sindicato
extranjero.

8. Tiempo y modo.

8.1. Imperfecto y Pasado Simple.

8.1.1. Errores inducidos por la presentacion incompleta o falsa de reglas:

*hace un afo estaba en Espafa por seis meses.

8.1.2. Errores que son el resultado de la mutua interferencia de rasgos

aspectuales y temporales:

*durante mi infancia iba dos afios a un escuela particular.

8.1.3. Errores que se refieren a un nimero reducido de verbos.
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8.1.4. Errores que reflejan estrategias comunicativas.

8.1.5. Imperfecto/pasado simple en los diferentes estadios de la

interlengua.

8.2. El subjuntivo.

8.2.1. Transgresiones directas a reglas obligatorias: *le dije que no lo

pudiera soportar.

8.2.2. Realizaciones gramaticales pero no totalmente aceptables.

9. Ser/estar: *los tomates son verdes en esta época del afio.

10. Modalidad del enunciado.

10.1. La negacion: *trabaja mucho pero gana nada.

10.1.1. La negacion y los indefinidos: *el patrén oprime a sus sirvientes

de tal manera que no quedan no derechos para ellos.

10.1.2. También/Tampoco: *también su vida no le trae problemas.

10.1.3. Negacioén y entonacion: - ¢El avién va a Cuba?

- *No, va a Cuba.

10.1.4. La negacion y la formacién de palabras:

*non-religioso ( / ateo).

10.1.5. La negacion y la ignorancia de cambios seménticos: *Pablo no

puede venir (/ Pablo puede no venir).
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10.2. La comparacion: *la propaganda, tanta auditiva que visual, persigue a la

gente por calles y edificios.

10.3. La interrogacion: *¢,como te gusta Bremen?

11. Las conjunciones.

11.1. Las conjunciones coordinantes.

11.1.1. Coordinacion copulativa.

11.1.2. Coordinacién disyuntiva: *la inteligencia no se refiere solamente

a su trabajo pero a su conciencia social.

11.1.3. Coordinacion distributiva.

11.2. Conjunciones subordinantes.

11.2.1. Subordinacion temporal: *como entra en el correo pregunta al

empleado si tiene algo para él.

11.2.2. La subordinacién modal: *habla como si tendria miedo.

11.2.3. La subordinacién espacial o de lugar.

11.2.4. Subordinacion de comparacion/cantidad y consecutivas.

11.2.5. Subordinadas condicionales.

11.2.6. Subordinadas de concesion.

11.2.7. Subordinadas finales: *le llevé una botella a que festejaramos.

11.2.8. Subordinadas causales: *... y entonces, porque no tenia dinero,

volvi a Alemania.
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12. Las preposiciones.
12.1. Generalidades.
12.2. Las preposiciones en particular.
12.3. La preposicioén “a”.
12.3.1. Errores sintacticos: *el campesino cree a Dios.
12.3.2. Errores semanticos: *¢, Siempre comes a casa?
12.4. La preposicion “de”

12.4.1. Errores sintacticos: *por eso vale la pena de hacerlo.

12.4.2. Errores semanticos: *de este momento la isla simboliza el

destino de sus deseos.

12.5. La preposicién “en”: *vive a Madrid.

12.6. Las preposiciones “por” y “para”: *la linglistica descriptiva fue influida del
estructuralismo, *hace diez afos vivieron espafioles en mi casa para mucho

tiempo.

Inmaculada Penadés critica esta clasificacion afirmando que las ambigliedades que
suscita, rompen la coherencia interna que caracteriza toda clasificacién. Tras hacer un

analisis minucioso observa que:
- Algunos errores podrian formar parte de puntos distintos a los que los incluyen.
- Algunos grupos de errores no presentan coherencia interna en su clasificacion.
Los errores no han sido organizados desde el criterio de su pertenencia al

componente morfosintactico sino que han sido establecidos por otras causas o

factores, que originan un punto de la clasificacion:
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1) ElI efecto del error: 7.6. Neutralizacion del rasgo explicativo vs.

Especificativo.

2) Lacausa del error: 8.1.1. Errores inducidos por la presentacion incompleta

o falsa de reglas.

3) EI estado de interlengua en que se encuentra los alumnos: 8.1.5.

Imperfecto/pasado simple en los diferentes estadios de la interlengua.

Algunos puntos de la clasificacibn no obedecen en sus subdivisiones el elemento
linglistico que ha establecido el punto en cuestién. Presenta como ejemplo el
punto siete, que hace referencia a los errores cometidos en frases de relativo y
sefala que los puntos: 7.1. Omisién del articulo vs. uso pleonastico, 7.2. Omision
de la preposicion, 7.5. Eleccion falsa del articulo y 7.7. Omision del articulo que
sigue a la preposicidn, no corresponderian a este apartado. Defiende que estos
errores deberian estar incluidos en otros apartados de la taxonomia, es decir,
deberian estar incluidos en aquellos elementos linguisticos sobre los que se
produce el error, independientemente de que el articulo por la denominacion y por

el error abarcado se localice en una oracion de relativo.

Finalmente, a la clasificacibn subyace una concepcién de teoria gramatical que
puede ser objeto de discusién desde determinados presupuestos; esta afirmacion

se fundamenta en hechos como:
1) Considerar el pronombre en funcion de sujeto un elemento del sintagma
verbal, puesto que también se puede considerar sustituto de un sintagma
nominal con dicha funcibn y como consecuencia deberia pertenecer al

punto cuatro de la taxonomia.

2) Formar un punto en la taxonomia (punto 8) referido al verbo, ajeno a los

elementos del sintagma verbal.

3) No distinguir los diferentes usos del “se”
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4) Presentar como error morfosintactico (punto 9) la confusién entre “ser y

estar”

2.6.6.2. Clasificacion de Isabel Santos.

Isabel Santos (1993, p.91-96) hace otro tipo de clasificacién variando el nimero de

criterios (cinco frente a los seis anteriores), su denominacién asi como los conceptos

incluidos en cada uno.

Criterio descriptivo: omision

adicion

formacion errénea

ausencia de orden oracional

Criterio pedagdgico: errores transitorios

errores sistematicos

Criterio etioldgico-linguistico: errores interlinguisticos

errores intralinglisticos

Criterio gramatical: errores fonolégicos

errores ortogréficos

errores morfolégicos

errores sintacticos

errores léxicos
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errores semanticos

errores pragmaticos

Criterio comunicativo: errores locales

errores globales

Santos Gargallo (1993) sigue una taxonomia de corte gramatical basada en la categoria
gramatical afectada por el error e incluye todos los niveles de la graméatica tradicional,:
errores fonoldgicos, ortograficos, morfoldgicos, sintacticos, |éxicos, semanticos Yy

pragmaticos.

Esta taxonomia de corte gramatical es la que muestra con el estudio empirico de un
corpus de datos atendiendo al criterio morfol6gico y al criterio sintactico. La clasificaciéon

general de errores morfosintacticos los presenta y ejemplifica del siguiente modo:

1. Articulo.
Articulo Determinado.
Omision: *diferente de -- nuestra.
Adicion: *fui en el coche.
Eleccion errénea: *paseé las vacaciones maravillosas.
Articulo Indeterminado.
Omisién.
Adicion.
Eleccion errénea.
2. Tiempos de pasado.

Eleccién errénea imperfecto / indefinido: *algunos tuvieron mas de cincuenta
afos.
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Eleccion erronea perfecto / indefinido.

Eleccién errénea pluscuamperfecto / pretérito.
3. Preposiciones.

Omision: *fuimos -- cantar.

Adicion: *decidimos de viajar.

Eleccion errénea: *hemos bailado a la disco.
4. Concordancia de género y numero.

Género.

Determinante-nombre: *la tema mas frecuente.

Adjetivo-nombre: *muchas monumentos.

Numero.

Determinante-nombre.

Adjetivo-nombre.

Sujeto-atributo: *estabamos muy feliz.
5. Ser / Estar / Haber.

Omision.

Adicion.

Eleccion err6nea: *Palermo es lleno de gente.
6. Pronombres.

Personales: *no tenemoslo aqui.

Posesivos.
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Demostrativos.

Relativos: *los sitios cuales visitaba.
7. Subjuntivo.

Omision.

Adicion: *llamé y me dijo que tuviera que volver.

Sustitucion por otros tiempos: *cuando tendria bastante dinero, iré alli de nuevo.
8. Léxico.

Impropiedad semantica: *soliamos acostarnos ( / tumbarnos) a la tierra.

Transferencia: *Europa me faltaria siempre.

Préstamo |éxico: *por mis rememberanzas ( / recuerdos).

Derivacion errénea: *el despierto ( / despertador) era cruel.

Parafrasis.

Esta tipologia de criterios y esta clasificacién de errores morfosintacticos, crea diferentes

comentarios:

1. La lexicologia, la semantica y la pragmatica no forman parte de las gramaticas
escritas dentro de lo que llamamos tradicién gramatical, por lo tanto, no se pueden
clasificar los errores Iléxicos, semanticos y pragmaticos a los niveles de la

gramatica tradicional.

2. Se considera como error morfosintactico el uso erréneo de “ser”, “estar” y “haber”

en lugar de clasificarse como error semantico.
3. Dentro de los errores morfosintacticos, observamos errores léxicos tildados de

semanticos. En la taxonomia gramatical los errores se clasificaban y

diferenciaban en: errores morfologicos, sintacticos, Iéxicos y semanticos.
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2.6.6.3. Clasificacion de Sonsoles Fernandez.

S. Fernandez (1997) presenta una nueva clasificacion cuyos criterios difieren en namero,
en denominacién y en contenido, con las tipologias anteriores. El hecho de encontrar
diferentes taxonomias denota la discrepancia entre los linglistas a la hora de establecer

estas clasificaciones de la Linguistica Aplicada:

Descripcion lingliistica: subsistemas: fonologia
Iéxico
morfosintaxis
discurso
Categorias a las que afectan los errores
Descripcion de estrategias: omisién
adicion
falsa eleccion
falsa colocacion
Criterio pedagogico: errores colectivos
errores individuales
errores transitorios
errores fosilizables
errores fosilizados
errores inducidos por la metodologia
Explicacion de los errores: errores ambientales

errores internos
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Criterio comparativo: errores evolutivos
errores interlinguales

errores ambiguos

Efectos comunicativos: errores que distorsionan la comunicacion.

S. Fernandez basa su clasificaciéon en subsistemas lingUisticos: el fonoldgico, el l1éxico, el
morfosintactico y el discursivo, y en categorias linglisticas a las que afectan los errores. A
continuacion presentamos la tipologia de errores y ejemplos proporcionados por S.
Fernandez (1997: 44-48):
1. Léxicos.

1.1. Forma.

1.1.1. Uso de un significante espafiol préximo: *agradecer (/ agradar).

1.1.2. Formaciones no atestiguadas en espafiol: *examinacion,

*medical.

1.1.3. Barbarismos -préstamos-: *promenades.

1.1.4. Género (como rasgo del nombre): *una viaje.

1.1.5. NUmero: *hicimos mucha fotografia.

1.2. Significado.

1.2.1. Lexemas con semas comunes pero nho intercambiables en el

contexto: aprender - estudiar.
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1.2.2. Cambios entre derivados de la misma raiz: * un visitado ( / una

visita).

1.2.3. Registro no apropiado a la situacion.

1.2.4. Ser estar: *ellos son en mi pais, *estdbamos viajeros.

1.2.5. Perifrasis: *limpiar el cuerpo (/ lavarse).

1.2.6. Otros: *tienda de compafiero ( / tienda de campafia).

2. Gramaticales.

2.1. Paradigmas.

2.1.1. Género (formacion): *trabajadoro.

2.1.2. Namero (formacién): *profesors.2.1.3. Verbos: *cojé (/  cogio).

2.1.4. Otros (persona, determinantes): *ello (/ él).

2.2. Concordancias.

2.2.1. En género: *muchas luces apagados.

2.2.2. En nimero: *otro razones poderoso.

2.2.3. En persona: *vosotros estan cansado.

2.3. Valores y usos de las categorias.

2.3.1. Articulo.

2.3.1.1. Uso / omisién: *hay __ cosa que..., *estudio la Biologia.
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2.3.1.2. Eleccion: *era un dia mejor de las vacaciones.

2.3.2. Otros determinantes (eleccion): *este (/ ese).

2.3.3. Pronombres.

2.3.3.1. Con funcién pronominal plena: *a nosotros ___ gusta

mas Espafia.

2.3.3.2. “Se” gramaticalizado o lexicalizado: *te vas a ser feliz.

2.3.4. Verbos.

2.3.4.1. Pasados: *se cay0 pero no le pasaba nada.

2.3.4.2. Otras formas: *si vendra a Madrid.

2.3.5. Preposiciones.

2.3.5.1. Valores propios: *es la costumbre de japonesa.

2.3.5.2. Valores idiomaticos: *aprenden en memoria.

2.4. Estructura de la oracion.

2.4.1. Orden: *coreanos libros leo.

2.4.2. Omisién de elementos (no incluidos en otros apartados): *voy a ___

mi amiga ( / voy a casa de mi amiga).

2.4.3. Elementos sobrantes (no incluidos en otros apartados): *y donde

cerca de la costa.

2.4.4. Cambios de funciéon: *me levanté frescamente.
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2.4.5. Oraciones negativas: *yo también no fui.

2.5. Relaciones entre oraciones.

2.5.1. Coordinacion.

2.5.1.1. Omisién de enlace: *queremos salir __ no podemos.

2.5.1.2. Polisindeton.

2.5.1.3. Eleccion errénea del enlace: *hemos comprado siete

sino ocho libros.

2.5.2. Subordinacion.

2.5.2.1. Adjetiva.

2.5.2.1.1. Omisién del enlace o enlace sobrante: *era la

primera vez __ salia al extranjero.

2.5.2.1.2. Eleccién de enlace: *era mi amigo quien me cae muy

bien.

2.5.2.1.3. Concordancia verbal: *el dia cuando vivian en paz.

2.5.2.2. Sustantiva.

2.5.2.2.1. Omisién del enlace o enlace sobrante: *no saben

yo quiero.

2.5.2.2.2. Eleccion del enlace: *Me preguntaron que te vas.

2.5.2.2.3. Concordancia verbal: *a ellos dije que me fuera de

vacaciones.
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2.5.2.2.4. Coherencia de otros elementos en el estilo indirecto:

*dijimos que ahora mismo...

2.5.2.3. Circunstanciales.

2.5.2.3.1. Omision del enlace o enlace sobrante: *por __ en

aquel dia me fui.

2.5.2.3.2. Eleccion del enlace: *pues echaba de menos a mi

familia el tiempo pasé muy rapido.

2.5.2.3.3. Concordancia verbal: *si tengamos tiempo ...

3. Discursivos.

3.1. Coherencia global.

3.2. Correferencia: deixis y anafora.

3.3. Tiempo y aspecto.

3.4. Conectores.

3.5. Puntuacion.

4. Gréficos.

4.1. Puntuacion y otros signos.

4.2. Tildes: *llegue (/ llegué).

4.3. Separacién y unién de palabras: *cumple afio.

4.4. Alteracion del orden de las letras: *madurgada.
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4.5. Confusion de fonemas: *nuvios.
4.6. Omision de letras y letras sobrantes: *cononcer.
4.7. Confusion de grafemas para el mismo fonema: *extrangeros.
4.8. Mayusculas: *escorial.
Segun S. Fernandez (1997: 44), para elaborar esta clasificacion conté con la colaboracion
de cuatro expertos: un profesor de Lengua Espafiola en la Universidad y tres profesores
de Espafiol como lengua extranjera, con la finalidad de conseguir una tipologia fiable. Su
clasificacién, como se puede observar, comprende cuatro tipos de errores:
1. Errores léxicos
2. Errores gramaticales
3. Errores discursivos
4. Errores graficos
Las denominaciones y los conceptos que las mismas recubren no se corresponden con
las denominaciones que la propia autora recoge en el llamado criterio de la descripcién

lingliistica.

1. No se presentan los errores del subsistema fonol6gico (a menos que por tal se

entienda los graficos)

2. No se presentan los errores del subsistema morfosintactico (a no ser que se quiera

ver una identidad entre subsistema morfosintactico y errores gramaticales).

Sin embargo, la clasificacion que presenta S. Fernandez es mas completa que las

realizadas anteriormente puesto que incluye los errores discursivos.
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2.7. LA INTERLENGUA

Los caminos abiertos por el Analisis de Errores son reforzados por nuevos modelos
explicativos. La adquisicion de la L2 es concebida como un proceso autbnomo y en cierto
modo, independiente del contexto y de la L1. El error a partir de estos momentos sera un
indicio de la competencia del aprendiz en un determinado momento de su aprendizaje,
que dara informacion de la distancia entre la lengua materna del aprendiz y la lengua

meta.

L. Selinker (1972, p.214) define el concepto de Interlengua como “un sistema linglistico
separado sobre cuya existencia podemos hacer hipétesis en el output de un estudiante al

intentar producir la lengua meta”.

Corder (1971) y Nemser (1971) se refieren al mismo concepto con los términos de
dialecto idiosincrasico y sistema aproximativo, respectivamente. La Interlengua es el
sistema linglistico del estudiante de una L2, que media entre la lengua materna y la
lengua meta, cuya complejidad se va incrementando en un proceso creativo que
atraviesa sucesivas etapas marcadas por las nuevas estructuras y vocabulario que el

alumno adquiere.

La Interlengua de un estudiante de L2 refleja el intento por utilizar con fines
comunicativos, un sistema linguistico que no conoce de manera completa, por lo que en
determinadas circunstancias habra de subsanar las carencias linglisticas en la lengua

meta, a través de otro tipo de recursos, que podran ser linglisticos o no linguisticos.

2.7.1. Distintas determinaciones para un fendmeno transicional

Selinker (1972) establece aspectos que sirven al investigador para identificar los

procesos manifiestos en la interlengua de los aprendices de una L2:

- Transferencia lingiistica: relacionada con elementos, reglas y subsistemas de la

interlengua que proceden de la lengua nativa del aprendiz.

- Transferencia de instruccion: relacionada a los elementos identificables en los

procesos de instruccion a que estuvieron sometidos.
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- Estrategias de aprendizaje: tienen que ver con el acercamiento del aprendiz al
material que debe aprenderse y se refieren al conocimiento formal de la lengua

meta.

- Estrategias de comunicacion: resultan de la aproximacion que realiza el aprendiz

al comunicarse con hablantes nativos en la lengua meta.

- Hipergeneralizacion del material linglistico: estd relacionado al hecho de que
determinadas reglas y rasgos semanticos de la lengua meta se generalicen en la
interlengua de los aprendices, aplicAndose en contexto no adecuados. Richards
(1973) lo define como: “A process in which language learners use a syntactic rule
of the target language inappropriately when they attempt to generate a novel

target language utterance”

Appel y Muysken (1996) sefialan el hecho de que, aun cuando el término parece
indicarlo, la interlengua no es “una especie de lengua a caballo entre la primera lengua y
la segunda con caracteristicas estructurales de ambas, sino que es mas bien un sistema
intermedio caracterizado por los rasgos resultantes de las estrategias de aprendizaje

linguiistico.

De los cinco elementos que caracterizan la interlengua de los aprendices, las estrategias
de comunicacion y las estrategias de aprendizaje llaman especialmente nuestra atencion.
Segun Selinker lo que condiciona el uso de una estrategia de aprendizaje no es la
necesidad comunicativa, sino el deseo de aprender la L2, mientras que el centro de

interés de las estrategias de comunicacién esti en su uso.

La puesta en marcha de las estrategias de aprendizaje incide en el deseo de aprender,
mientras que las estrategias de comunicacion son mecanismos que el aprendiz utiliza
como solucién a problemas de comunicacion que surgen cuando esta intentando

expresarse en la L2.
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2.8. INVESTIGACION SOBRE CORPUS DE APRENDICES DE
ESPANOL

En este ultimo apartado del capitulo, queremos adentrarnos en material directamente
relacionado con la parte experimental de la tesis del préximo capitulo. Este apartado
tiende un puente entre la adquisicion de segundas lenguas y la linguistica de corpus. La
creacion de un corpus para el andlisis del uso del espafiol por parte de extranjeros es una
parte central de nuestra tesis. Conviene repasar los corpus ya creados para este fin

(Corpus de Aprendices de Espafiol).

Existen varios corpus del Espafiol General (L1 corpus):

e ElCorpus del Esparfol Actual (CEA)tiene 540 millones de palabrasy esta

etiquetado con informacién morfolégica y/o categoérica (Subirats y Ortega, 2012).

e REAL ACADEMIA ESPANOLA: Banco de datos (CORDE) [en linea]. Corpus

diacrénico del espaiiol.

e REAL ACADEMIA ESPANOLA: Banco de datos (CREA) [en linea]. Corpus de
referencia del espafiol actual. Consulta interactiva de una base de datos de mas

de 200 millones de palabras del espafiol.

e Corpus del Espafiol: Corpus con 100 millones de palabras, desarrollado por el

profesor Mark Davies, del Brigham Young University.

Si comparamos las investigaciones de recopilacion de corpus escritos de espafiol con las
recopilaciones de inglés, observaremos que no son tan numerosas. No obstante, en estos
ultimos afios, aparece un nuevo interés y hay una ingente cantidad de datos escritos y

orales sobre el espafiol como lengua extranjera.

Algunos investigadores han coleccionado composiciones de aprendices para estudiar sus
errores, por ejemplo Fernandez Lopez (1990), Santos Gargallo (1991) y Vazquez (1991).
Segun Mendikoetxea, (2013: 15) estos corpus estan orientados hacia la pedagogia. El
corpus para el andlisis de errores para aprendices de ELE (CORANE) es una coleccion de

mas de mil textos escritos y distribuido en CD (Cestero Mancera y Penadés, 2009). Mas
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reciente, tenemos el corpus The Anglia polytechnic University Learner Spanish Corpus
(Ife, 2004), corpus de aprendices de taiwaneses de espafol (CATE; Lu, 2010) y un
corpus espafiol de aprendices italianos (SCIL; Bailini, 2013). El corpus escrito del espafiol
(CEDELZ2; Lozano, 2009; Mendikoetxea, 2013) destaca en términos de rigor cientifico y
tamanfo (alrededor 750.000 palabras). Los datos de este corpus fueron utilizados para la

adquisicién de sujetos pronominales y colocaciones.

Los datos escritos fueron empleados para estudiar la adquisicion del verbo copulativo ser
y estar. El verbo copulativo es un area de gran dificultad para los aprendices del espafiol
como segunda lengua. Geeslin (2000) investigd los aspectos linglisticos que afectan en
la eleccion del verbo copulativo en SLA, utilizando datos obtenidos en entrevistas
semiestructuradas, una tarea de descripcibn de una imagen Yy un cuestionario
contextualizado. Un enfoque similar fue seguido por Cheng, Lu, y Giannakouros (2008) en
su analisis de la semantica, pragmatica y caracteristicas |éxicas del uso del verbo
copulativo en composiciones libres con datos del corpus CATE, mencionado
anteriormente. Uno de los resultados principales fue observar la eleccion del verbo
copulativo ser o estar. Se llegd a la conclusion de que el aprendiz elige el verbo estar
cuando es una redaccion descriptiva y el verbo ser en redacciones narrativas. Los
resultados de su investigacion sugiere que el uso de los verbos que corresponden al
verbo to be: “ser” y “estar” deben someterse no solo a las variables linguisticas sino a
diferentes factores, al tipo de texto y al tamafio del mismo. Este enfoque fue adaptado por
Collentine y Asencion-Delaney (2010) en un analisis de como el tipo de discurso influye
en la eleccion del verbo copulativo en L2. La recopilacion de corpus escritos en espafiol
presenta también la jerarquia de dificultades que encuentran los estudiantes al aprender
espafiol. Dificultades que hacen referencia al complejo sistema del espafiol, a la oraciones
coordinadas, oraciones subordinadas, indicativo/subjuntivo, pretérito perfecto/pretérito
imperfecto, asi como las dificultades encontradas por equivalencias que no corresponden

en ambas lenguas.

Ortega (2000) utiliza un corpus de espafiol L2 de nivel intermedio para investigar la forma
de medir la complejidad sintactica de una oracidn en espafiol. Considera que los mejores
predictores de complejidad sintactica en su analisis fueron la longitud de la clausula, la

cantidad de subordinacion y la elaboracién de frases (Ortega, 2003).
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Finalmente, Asencion-Delaney y Collentine (2011) también presentan un analisis
multidimensional de un corpus de espariol L2 y observan cémo los aprendices de espafiol
de segundo y tercer afio de la Universidad combinan aspectos léxicos, aspectos
gramaticales y estructuras sintacticas para generar diferentes discursos en lo que
constituye un primer intento a caracterizar el discurso del aprendiz de espafiol como L2,
utilizando un tipo de analisis que ha sido empleado para corpora en inglés (Biber et al.
2006). El corpus contiene composiciones escritas: cartas, descripciones, resimenes y
redacciones argumentativas con la finalidad de ser evaluados. Un andlisis
multidimensional combina investigaciébn cualitativa y cuantitativa, herramientas
tecnoldgicas, analisis factorial exploratorio y analisis cualitativo de textos. Su andlisis
revela cuatro grupos importantes extraidos del andlisis del corpus basado en la
investigacion del espafiol como segunda lengua. Se consideran diferentes tipos de
discurso, caracterizados por dos variaciones estilisticas principales: narraciéon (con una
concentracion de funciones verbales) y exposicibn (con una concentraciéon de
caracteristicas nominales), lo que proporciona informacién de cémo se produce la

comunicacion en el discurso de L2.

The Spanish Learner Language Oral Corpora (SPLLOC) es el recurso mas amplio
disponible de datos orales. Estos bancos de datos transversales se recogieron en la
Universidad de Southampton. Las muestras de voz se obtuvieron de hablantes nativos de
Inglés, desde el nivel principiantes hasta el nivel avanzado. Los estudiantes tuvieron que
realizar una tarea de descripcién y una tarea de redaccion, entre otros (Mitchell et al.,
2008). La creacion de una base de datos de produccion oral en espafiol L2 en el
programa SPLLOC constituye un hito en la investigacion sobre la adquisiciéndel espafiol
como L2. Los datos han sido recogidos de estudiantes de espafiol en un entorno de
instruccién formal, son estudiantes de espafiol de diferentes niveles (Al, A2, B1, B2, C1,
C2), Tanto los archivos de sonido y sus transcripciones estan disponibles a través de la
pagina web SPLLOC. Los disefladores SPLLOC se centran en los datos orales, en lugar
de los datos escritos, bajo la hip6tesis de que el habla espontanea producida en la
interaccion cara a cara es mas probable que proporcione evidencia directa sobre la
interlengua del aprendiz de la L2, minimizando asi los efectos de auto-correccién y
monitorizacién. Dada la variabilidad de los datos de produccién orales de los alumnos y la
tendencia a evitar las estructuras complejas en el habla, el disefio de SPLLOC abarca

variedad de géneros (narrativa, entrevista, descripcion de imagenes y discusion entre

126



Capitulo 2. Marco Teobrico

iguales). También hay una muestra sustancial del discurso de cada participante (40-60
minutos), con distintos interlocutores, y un balance de las tareas abiertas o tareas
cerradas, en las que se espera el uso de ciertas estructuras sintacticas (Mitchell et al.,
2008).

La investigaciéon en la produccién oral del Espafiol a menudo implica estudios de casos o
un namero reducido de alumnos, teniendo en cuenta las dificultades de obtencién y la
transcripcién de los datos. Campillos Llanos (2012: 23-26) ofrece una relacién detallada
de los estudios basados en el analisis de errores de la interlengua en composiciones
orales en espafiol. Presenta un corpus oral que contiene entrevistas a 40 estudiantes de
diferente origen linglistico y diferente nivel de competencia. Este corpus se ha transcrito y
los errores se han etiquetado en: errores fonéticos, errores léxicos, errores gramaticales y
errores pragmaticos. El Unico corpus que es multimodal pertenece al proyecto Spanish
Proficiency Level Training de la Universidad de Texas, que ha sido desarrollado para
capacitar a los maestros a evaluar los niveles de competencia de las producciones orales

de los aprendices de espafiol (Koike, 2007).

Una serie de estudios basados en la produccion oral tuvieron como finalidad investigar
aspectos como el sujeto omitido, reflexivos, concordancias, orden de las palabras, entre
otros, que son el reflejo de las diferencias paramétricas entre el espafiol y otras lenguas,
especialmente el Inglés. Los datos longitudinales de produccién oral en espafiol como L2
son escasos. En el proyecto Beyond Parameters de la Universidad de Ottawa se llevaron
a cabo algunos estudios utilizando datos orales longitudinales y transversales (Mufioz
Liceras et al., 1997). Otros resultados fueron obtenidos por Diaz (2007), quien entrevisto a

estudiantes de diferentes origenes de L1 (aleman, sueco, islandés, coreano y chino).

El corpus presentado en esta tesis (un corpus de blogs de estudiantes de Espafiol como
Lengua Extranjera) es complementario a los proyectos de datos escritos antes
mencionados. Ahora procedemos a describir nuestro corpus y la metodologia que

utilizamos para analizarlo.
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CAPITULO 3. METODOLOGIA

3.1. DESCRIPCION GLOBAL DE LA METODOLOGIA
SEGUIDA.

La observacion de los errores que cometen los alumnos extranjeros en el aprendizaje del
espafiol como lengua extranjera nos llevd a establecer las siguientes decisiones

metodoldgicas que sirvieron para desarrollar este trabajo.

1) El objetivo general fue la creacion de un corpus de blogs de aprendices de
Espafiol como Lengua Extranjera con la finalidad de recopilar un namero
representativo de dichos textos que plasmara los errores de los estudiantes al

aprender espafiol como L2.

2) A posteriori, nos planteamos la finalidad del corpus, que concretamos en nuestros

objetivos, y que mencionamos de forma sucinta a continuacion:

- El analisis del corpus proporcionara evidencias sobre los errores y la repeticién

de los mismos para poder disefiar una taxonomia minuciosa de los errores.

- Los resultados obtenidos del corpus constituyen una buena base de datos para

la investigacion y, por lo tanto, para la categorizacion de los errores.

3) EIl contenido es una parte fundamental de los fines que se persiguen: en nuestra

investigacion se trata de:

- Textos escritos completos (diario y comentario critico)

- Textos recogidos de los blogs realizados en clase

- La actividad formaba parte del desarrollo de las clases. Los alumnos

escribian en su blog y cada una de las entradas era corregida y comentada a

cada alumno individualmente
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4)

5)

6)

En cuanto a los limites:

- Se recopilaron textos durante el semestre que se impartio la asignatura

Espariol para Extranjeros en la Universidad Politécnica de Valencia.

- Todos debian estar escritos en espafiol.

Como factores que determinaron el tipo de corpus que ibamos a desarrollar

fueron los siguientes:
- Se tomaron textos completos que, como sefialamos, nos permiten obtener
informacién de los errores y constituyen una base de datos para poder analizar

a posteriori.

- Se codificaron y etiquetaron siguiendo una taxonomia de corte gramatical

atendiendo también a los errores discursivos.

El tamafio responde a la recopilacion de entradas de 34 blogs.

A continuacion presentamos la ficha de datos relativa al tamafio del corpus.

TABLA 8. Ficha datos corpus

TOTAL ARTICULOS 766

TOTAL PALABRAS 140.323
PALABRAS DIFERENTES 10.642
LONGITUD MEDIA DE LA PALABRA 4,48
NUMERO DE ORACIONES 8.292
LONGITUD MEDIA DE ORACION 16,66 palabras
TAMANO TOTAL DEL FICHERO EN | 814.349 bytes
TXT

FUENTE: Elaboracion propia (2015)

Con toda esta informacion podemos argumentar que nuestro corpus responde a los

siguientes criterios:

Corpus de aprendices de Espafiol como Lengua Extranjera.
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e Corpus escrito (recopilacion de las entradas en los blogs)
e Corpus monolinglie. Todos los textos recogidos estan en espafiol.

e Corpus sincronico. Los textos se van recopilando a medida que avanza el

semestre.
e Corpus cerrado.

e Corpus codificado. Se ha disefiado un etiquetado de errores.

3.2. LOS BLOGS Y SU REPERCUSION DE ESTOS EN LA
ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS

En este capitulo definiremos el concepto de blog y qué influencia ha tenido durante la
historia y la comunicacién actual, asi como su uso en las clases de espafiol para
extranjeros. El formato blog es una de las herramientas mas utilizadas por los docentes y
alumnos para interactuar unos con otros. Las caracteristicas propias del blog
proporcionan una plataforma multimedia para el flujo continuo de informacion
enriqueciendo los contenidos educativos. El blog divulga, informa, comparte y aglutina

informacién actualizada en todo momento.

El blog es una herramienta para comunicar contenidos especializados. Los blogs
surgieron a finales de los afios noventa y han conseguido revolucionar el mundo de la
comunicacion, influenciando a todos los sectores de la sociedad como la politica, la

economia, la educacion.

Estos aunque han sido definidos de diversas formas, se podria decir, que un blog es un
sitio web en el cual se recogen mensajes o articulos de forma ordenada con el fin de que
los lectores puedan ser informados del tema que se esta tratando en él y también, puedan
participar activamente manifestando sus opiniones o0 sus dudas. Se trata de un
aprendizaje interactivo al que puede acceder cualquier persona que tenga internet y de

forma gratuita. Los blogs también son conocidos como weblogs o bitacora.
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Los blogs comenzaron a ser reconocidos a raiz de ciertos acontecimientos historicos y
politicos como los ataques del 11 de septiembre de 2001 entre otros. Y empezaron a ser
valorados porque en ellos se exponia mucha informacion que en los medios mas
cotidianos como la television no transmitia. Fueron muchas las personas que dieron
informacién sobre todo lo ocurrido, su testimonio de lo que habian vivido. Este fue el
comienzo, pero en la actualidad los blogs se utilizan con muchos fines y diversas
tematicas segun los intereses o necesidades de las personas. Con ellos se busca el
enriquecimiento a través de la interaccion entre las personas en las diversas areas o

sectores.

En cuanto al sector educativo, en los afios 2005-2007 cobraron gran relevancia los blogs
dirigidos a la ensefianza de lenguas extranjeras. En sus comienzos, este tipo de blogs no
parecian evolucionar ni tampoco se pensaba que iban a tener tanta repercusién en la

ensefianza de lenguas extranjeras.

Los primeros blogs que se formaron solo exponian noticias relacionadas con la
ensefianza de lenguas con el fin de llegar a otros usuarios que fueran docentes como
ellos y su cometido fuera este, las lenguas extranjeras. Pero poco a poco fue
evolucionando y ya no solo compartian noticias sino que intercambiaban opiniones,
experiencias y aprendizajes influian tanto a los docentes que impartian esta materia como
a los alumnos que la aprendian. Es por ello, que desde 2006 hasta la actualidad, la
blogosfera de la ensefianza de lenguas extranjeras ha experimentado muchos cambios

positivos adaptandose a las nuevas necesidades que van surgiendo en las personas.

Por lo general, en todos se aprecia que se han ampliado los usos y aplicaciones que se
les puede dar a los blogs educativos, aumentando asi, su ritmo de crecimiento. También,
se han aprovechado muchas herramientas que surgieron con la Web 2.0 como pueden
ser el uso de podcasts con el alumnado y videos a través del canal Youtube que cada vez

se utiliza mas como un recurso educativo.

Como se puede observar, los blogs han ido evolucionando y ofreciendo distintas
posibilidades al usuario para complementar su aprendizaje en el aula, asi como también,
les ha dado a los docentes herramientas para mejorar la transmisién de conocimientos.

Los enlaces, videos., imagenes, audios...que se muestran a través de los blogs, ofrece a
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los usuarios la oportunidad de asimilar mejor los contenidos de la lengua que estan
aprendiendo. Es una herramienta de fidelizacion gracias a su especializacion e

informacioén tematica.

Como se ha comentado anteriormente, existen muchos tipos de blogs segun el sector de
interés de cada uno. A continuacién, se van a ver aqui algunos tipos de blogs dirigidos al

sector educativo y en concreto, a la ensefianza de lenguas extranjeras.

Los blogs sobre ensefianza de lenguas extranjeras hacen referencia a los blogs
académicos o de investigacién que tienen el objetivo de compartir experiencias entre los
docentes y debatir sobre ciertos temas a la hora de ensefar. También, se encuentran
diversos blogs en los cuales los profesores ofrecen noticias recientes sobre el mundo de
ensefianza de lenguas extranjeras. Ademas, existen blogs como por ejemplo EcLEcTic
que consiste en crear un espacio cooperativo de un contenido puntual como puede ser el
de una asignatura y los autores son tanto los alumnos como el profesor. Muchas veces
este tipo de blogs van ligados a otros individuales de cada alumnos pero que al mismo
tiempo estan conectados entre si y permite una mayor interaccion entre todos. Permite un
intercambio continuo de informacion para mejorar los contenidos de las diferentes

asignaturas.

Los blogs de ensefianza de lenguas extranjeras van dirigidos sobre todo al proceso de
ensefianza-aprendizaje, se trata de una herramienta didactica y a su vez, existen

diferentes tipos:

- Blog grupal de un profesor a sus alumnos que consiste en crear un blog en el que
interactlen tanto los alumnos como el profesor, creando diferentes entradas y
aportando todos sus opiniones y experiencias sobre el tema de la entrada creada.
En dicho blog el profesor también, puede plantear tareas o trabajos a realizar por
el alumnado, colgar los apuntes, actividades complementarias, enlaces para
ampliar los contenidos tratados en las clases. Seria una especie de webquest con
varias pestafias a las que los alumnos y el profesor pudieran acceder. Por
supuesto, se trata de que esté abierto a debates y comentarios con los que los

alumnos y el profesor intercambien informacién y se enriquezcan unos de otros.
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- Weblogs grupales o alumno-alumno pretenden vincular diferentes blogs entre si
originando asi, una especie de redes sociales con el fin de intercambiar y analizar
las experiencias de produccion y distribucion de contenidos. Ejemplo de ellos
serian Espafiol en Dubai o Aula-ELE. En ellos, los alumnos pueden escribir pero
siempre tienen asignada a una persona cualificada que supervisa y corrige el

contenido.

- Blogs individuales como diarios son muy utilizados en educacién y su finalidad es
que los alumnos expongan sus reflexiones y de alguna manera, practiquen
también la lengua y se comuniquen con otras personas que hablan la lengua que
estan aprendiendo. De este tipo de blogs, se pueden encontrar muchos en lared y
resultan una herramienta muy Util para las personas que estan aprendiendo una

lengua nueva.

Con anterioridad, se ha ido explicando la evolucion que han tenido los blogs en la
ensefianza de espafiol para extranjeros y de la gran importancia que ha ido cobrando con
el paso de los afios. Con ello, su uso cada vez ha sido mayor convirtiéndose asi, en una
herramienta muy utilizada por el alumnado y el profesorado. El objetivo de estos blogs es
gue los alumnos lo utilicen como una herramienta educativa-comunicativa dentro de una
clase de ensefianza de lenguas extranjeras para dar la oportunidad de escribir, leer,
plantear y contestar preguntas, realizar comentarios, corregir y aprender, es decir,
comunicarse en la lengua que se pretende obtener con herramientas que van mas alla de

las utilizadas en el aula.

En lo referente a sus usos, se podria decir que puede funcionar de diversas formas como

pueden ser las siguientes:

- Un cuaderno de notas para el alumno que esta aprendiendo la lengua

extranjera.

- Un diario de aprendizaje.

- Un panel de debate, favorecido por los comentarios de los blogs en

espafiol.
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- Un lugar de realizacion de trabajos.

- Un espacio de comunicacién extraescolar.

- Un lugar con enlaces a otros blogs de alumnos y a otras paginas de

interés.

- Un diccionario donde afiadir términos nuevos.

Se puede destacar de todos estos usos citados de los blogs que proporcionan muchas
mas posibilidades, puesto que ellos contienen el resto de herramientas 2.0
(podcasts, archivos de audio y video, imagenes, etc.) y asi deben ser entendidos para
poder usarlos segun los fines que se pretendan lograr con los alumnos. El uso que se
pueda hacer de ellos dependerd, en gran medida, de la creatividad de docentes y
alumnos y de que satisfaga los objetivos que se pretendan alcanzar con su utilizacion en

las diferentes areas del curriculum.

Segun las aportaciones de diversos profesores e investigadores (Tiscar Lara, 2006;
Orihuela, 2005; Richardson, 2006; De la Torre, 2006, entre otros), podria hacerse una

sintesis de las ventajas del uso de los blogs en la clase:

1. Fomentar una actitud critica ante lo que se lee.

2. El blog pone fin al uso pasivo de Internet y aporta interactividad plena, gracias

sobre todo a los comentarios al final de cada mensaje.

3. Elblog proporciona a los alumnos una audiencia real. Normalmente los
alumnos escriben y hacen los ejercicios para la clase y para el profesor, que se
convierte en la Unica persona que lee los escritos. Sin embargo, en
los blogs, los lectores son los comparieros, los cuales estan interesados en

comunicar algo.
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4. Los blogs actian como herramientas sociales, ya que se puede conocer

personas interesadas en temas similares.

5. El blog puede servir de ayuda a los alumnos més timidos o a aquellos que
necesitan mas tiempo para responder y que tienen mas dificultad a la hora de

participar en clase.

6. Proporciona material al estudiante de espafol, relacionado y complementario

con el que trabaja dentro de la clase.

7. Convierte Internet en un lugar de trabajo cooperativo en el que estudiantes y
docentes utilizan el blog como una herramienta para comentar, opinar y escribir
noticias de interés general. Consecuentemente, se habla de la Creacién de

comunidades de aprendizaje.

8. Fomento del debate.

9. Otorgar voz propia a los alumnos y dar visibilidad a su trabajo.

10. Apoyo al e-learning.

Para saber qué estdn aportando los blogs a la educacion de la ensefianza de lenguas
extranjeras es necesario que estén dentro de una educacion 2.0 que proporciona una
gran cantidad de contenidos, herramientas y actividades complementarias y que al mismo
tiempo, son compartidas puesto que la Web 2.0 es una red que permite una participaciéon
mas activa por parte de los usuarios que se dedican a leer, escribir, escuchar, hablar,

colaborar, comentar y opinar en ella.

Hoy en dia, en internet, se puede observar que hay una creciente comunidad dinamica
de blogs de esta temética, que induce a que nuevos usuarios formen parte y colaboren
con esta herramienta, de una manera facil y ayudandoles a encontrar o a formarse en
aquello que necesitan. Puede ser necesario vincular los blogs de la ensefianza de
lenguas extranjeras con la situacion laboral actual de los docentes de ensefianza de

lenguas.
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En estos Ultimos afios tanto alumnos como docentes han encontrado en los blogs un
recurso con el que poder comunicarse y una herramienta que proporciona la posibilidad
de transmitir el acuerdo o desacuerdo con esta situacion actual, y de compartir

conocimientos y experiencias entre docentes de ensefianza de lenguas.

Este recurso esta beneficiando la comunicacion entre los miembros de la comunidad
educativa de la ensefianza de lenguas extranjeras de manera notable, en la que tanto
docentes como alumnos consiguen una mejor comunicacion y aprendizaje constante.
Sobre todo, ha conseguido saber, entender y transmitir que todos somos una parte
fundamental de la educacion y asi poder transmitir las opiniones y experiencias vividas.
De un tiempo a esta parte, los blogs han conseguido una gran expansién y sobre todo los
blogs educativos forman una realidad que se extiende progresivamente. Cada vez hay
mas reflexiones y opiniones sobre las ventajas del uso de estas herramientas en el sector

de la educacion.

El uso del blog ya ha sido consolidado en Espafia y también lo esta haciendo dentro del
mundo de la educacion, en concreto en la ensefianza de lenguas extrajeras. Desde el afio
2006 hasta la actualidad, se han abierto nuevas perspectivas en referencia a los blogs y

las demas herramientas integradoras de la Web 2.0 dentro del curriculum educativo.

La misién del profesor con esta herramienta es la de conocer y averiguar si los blogs, asi
como con el resto de herramientas 2.0 pueden beneficiar a sus alumnos en el aprendizaje
de la lengua. Es necesario que analicen las opciones de esta herramienta que les va a
proporcionar y que mejorara su aprendizaje tanto en el aula como fuera de ella. Al igual
que con cualquier otro recurso para la ensefianza es imprescindible que los docentes
conozcan su meta de aprendizaje para que puedan valerse de estas herramientas que
ayuden en la obtencion de esa meta. Es importante, que se tenga en cuenta que
los blogs no son ningdn método, sino una herramienta que busca ayudar o apoyar al
docente y al alumnado en este proceso de ensefianza-aprendizaje. Tanto con los blogs
como con otras herramientas de la Web 2.0, se puede lograr un aprendizaje mas
significativo, colaborativo y constructivo. La finalidad principal es lograr mejores resultados

en la adquisicién de esta nueva lengua en los alumnos.
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3.3. PROCESO DE CREACION DEL CORPUS. LA
RECOPILACION DE LOS BLOGS DE LOS ALUMNOS.

El corpus en el que se basa la investigacion realizada esta formado por un total de 766

entradas de alumnos universitarios de diferentes niveles.
Los estudiantes tuvieron que realizar un blog durante todo el semestre lectivo.
Y se les pidié escribir cuatro dias a la semana. Dos dias escribieron un diario personal y

los otros dos dias hacer un comentario critico del blog de la asignatura.

http://spanishupv.blogspot.com.es/

TABLA 9. Listado de los blogs

ALUMNO PAIS BLOG sexo | FECHA
NAC.
Alessandro Bélgica http://alessandroenalcoy.blogspot.com Hombre | 1985
Brice Bélgica http://briceenalcoy.blogspot.com Hombre | 1985
Jonattan Bélgica http://wellajo.blogspot.com Hombre | 1985
Timucin Birgin | Turquia | http:/diarioespanoltimucin.blogspot.com | Hombre | 1986
Volkan Bakdur | Turquia | http://volknbakdur.blogspot.com Hombre | 1984
Aysen Turquia | http://aysensonaydyn.blogspot.com Mujer 1986
Berenger Bélgica | http://berenger.blogspot.com Hombre | 1985
Beyza Turquia | http:/beyzaozdemir.blogspot.com Mujer 1985
Busra Turquia | http://bushradag.blogspot.com Mujer 1986
Christian Bélgica http://passauabroad.blogspot.com Hombre | 1985
Cristolovean Rumania | http://aniela-17.blogspot.com Mujer 1985
Daria Polonia | http://dariaholodnik1986.blogspot.com Mujer 1986
David Bélgica http://davidalcoy.blogspot.com Hombre | 1985

140


http://spanishupv.blogspot.com.es/
http://alessandroenalcoy.blogspot.com/
http://briceenalcoy.blogspot.com/
http://wellajo.blogspot.com/
http://diarioespanoltimucin.blogspot.com/
http://volknbakdur.blogspot.com/
http://viva-erasmus-enalcoy.blogspot.com/
http://viva-erasmus-enalcoy.blogspot.com/
http://aysensonaydyn.blogspot.com/
http://berenger.blogspot.com/
http://beyzaozdemir.blogspot.com/
http://bushradag.blogspot.com/
http://passauabroad.blogspot.com/
http://aniela-17.blogspot.com/
http://dariaholodnik1986.blogspot.com/
http://davidalcoy.blogspot.com/

Capitulo 3. Metodologia

ALUMNO PAIS BLOG SEXO FECHA
NAC.
Emilia Polonia | http://emily-milena.blogspot.com Mujer 1983
Ercan Turquia | http://nosvosos.blogspot.com Mujer 1985
Guillaume Francia | http:/feriadelsalchichon.blogspot.com Hombre | 1985
Gokce Turquia | http:/gokcegun.blogspot.com Hombre | 1985
Heini Finlandia | http://heiniaromaa.blogspot.com Mujer 1983
Isabella Italia http://isazone86.blogspot.com Mujer 1986
Kevin Bélgica http://azarkael.blogspot.com Hombre | 1985
Kristyna gﬁgéa http://kristy-commentarius.blogspot.com | Mujer 1985
Mihai Rumania | http://estudiantedjmikey.blogspot.com Hombre | 1985
Ornella Italia http:/Ornellaenespana.blogspot.com Mujer 1986
Pablo Bélgica http://pabloenalcoy.blogspot.com Hombre | 1985
Philip Alemania | http://eralcoy.blogspot.com Hombre | 1985
Serhat Turquia | http:/serhatozdemir1907.blogspot.com | Mujer 1985
Sezen Turquia | http://Sezenyardim8.blogspot.com Mujer 1986
Sinem Turquia | http://sineminspain.blogspot.com Mujer 1986
Steph Francia | http:/stephenalcoy.blogspot.com mujer 1986
Sunduz Turquia | http://sunduzenalcoy.blogspot.com mujer 1987
Thibault Bélgica http://ambroise-thibault.blogspot.com hombre | 1985
Nicoleta Rumania :?;ﬁgf:g'gﬂ%g;g?_’com mujer 1985
Jakub Rep. http://uzmetosere.blogspot.com hombre | 1986
Checa

FUENTE: Elaboracion propia (2015)
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Haciendo una primera revision de errores en todas las pruebas, hemos podido observar
que el diario, al tratarse de una prueba méas espontanea, evidencia los errores mas
frecuentes. Se han seleccionado todas las redacciones, tanto el comentario critico como
el diario para hacer un estudio mas profundo de los errores cometidos. De este modo,
queda abierta la posibilidad de un nuevo estudio, que se basaria en un estudio

comparativo de la frecuencia de error entre las distintas pruebas.

3.4. DISENO DE UNA CLASIFICACION DE LOS ERRORES.

Hemos hecho un analisis de errores basado en la categoria gramatical afiadiendo errores
discursivos y graficos. Se trata de un tipo de taxonomia que nos evidencia claramente la
competencia linglistica del alumno. Esta clasificacion es el resultado de las
clasificaciones realizadas por Sonsoles Fernandez (1997) e Isabel Santos Gargallo (1993)
con el fin de recoger todos los errores y crear una clasificacion amplia con su
correspondiente etiquetado. La clasificacion formara parte de la metodologia asi como

también del andlisis de los resultados.

A continuacion mostramos el tipo de error y su etiquetado.

1.1. ERRORES LEXICOS ....ooiiiiiiiiiietiiieie ettt EL
1.1.1. ERRORES LEXICOS FORMALES .....covitiiiiieeeteceeeeeee e EL_F
1.1.1.1. Reconocimiento del género ..........ccccccevvvveiiiiieee EL F G
1.1.1.1.1. Nombres masculinos acabados en —a............................... EL_F _masc
1.1.1.1.2. Nombres femeninos acabados en _a ............................... EL_F fem
1.1.1.1.3. Nombres acabados en —e 0 consonante ..........ccceeeeeeeeeeeennn, EL F elc
1.1.1.1.4. Nombres acabados €N —0 ..........ccceeiiiiiii EL F o
1.1.1.2. Reconocimiento del nUMero ............cccc EL F N
1.1.1.2.1. Palabras normalizadas en singular ....................ccccceeeeee. EL_F _sing
1.1.1.2.2. Problemas en la percepcion de nombres contables y no contables
........................................................................................................... EL_F c/nc
1.1.1.3. Formacién de palabras ............cccccc EL F FP
1.1.1.3.1. Uso no adecuado de sufijos ........ccccceeeeeeeei e, EL_F _FP_suf
1.1.1.3.2. Uso no adecuado de prefijos .....cccceeeeeeeieiiiii EL F FP_pref
1.1.1.3.2.1. Derivacion etimolégica no adecuada ...................... EL_F FP_der
1.1.1.3.2.2. ASOCIACIONES ...uiieeeeiieeitiiiiieeeeeeeeeei e eeavaaan EL F FP_asoc
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1.1.1.4. Uso de un significante proXimo .........ccccceveereeeeeiiiiiiiiireeeee e EL_F_SP
1.1.2. ERRORES SEMANTICOS ......cocoiiiiieiteeieeee et EL_S
1.1.2.1. Lexemas con semas comunes pero no intercambiables en el contexto
................................................................................................................. EL_S Isc
1.1.2.2. Neutralizacion de semas entre lexemas del mismo campo semantico
.................................................................................................................. EL S ns
1.1.2.3. Confusion entre lexemas que comparten contextos....................... EL_S cl
1.1.2.4. Confusién entre lexemas que requieren diferentes reglas sintacticas
................................................................................................................. EL_S cls
1.1.2.5.58er’ y “estar’ ... EL_S s/e
1.1.2.6. PErIfrasiS ..iceeiiiiiiiiiiiiee ettt e e e e e e e ennes EL_S per
1.1.2.6.1. Traduccidn literalde la LM................ccccc EL_S tl
1.1.2.6.2. Sustitucion por una explicacion ............cccccevvniiiiiiieeeeennnniens EL_S_sub
1.1.2.7. Cambios entre lexemas de laraiz.........cccccceeeeeiiiciiieneee e, EL_S clr
1.1.2.8. Cambios d€ regiStrO ......cccuuuuiiiiii e EL_S cr
1.1.3. PRESTAMOS ..ottt ettt ne et EL_P
1.1.3.1. Uso de vocabulario francés adaptado al espafiol.................cc........ EL_S_fr
1.1.3.2. Uso de vocabulario polaco adaptado al espafiol.................c........ EL_S_pol
1.1.3.3. Uso de vocabulario aleman adaptado al espafiol...................... EL_S alem
1.1.3.4. Uso de vocabulario inglés adaptado al espafiol ..................c........ EL_S_ing
1.1.3.5. Uso de vocabulario turco adaptado al espafol...............ccc.ocueeee EL_S tur
2. ERRORES GRAMATICALES ... et EG
2.1.1. PARADIGMAS VERBALES ..ot EG_PV
2.1.1.1. Confusion entre la primera y tercera persona ...........ccccceeee..... EG_PV_cpyt
2.1.1.2. Confusién entre CONjUQACIONES ..........cccevviieiiiiiiiiiieieieeeeeeeeeeee e, EG_PV _cc
2.1.1.3. Confusién entre las formas irregulares en las que diptonga la vocal ténica
................................................................................................................ EG_PV _ci
2.1.2. CONCORDANCIAS ... .ottt e e e e e e aeeeeeeeaannnes EG_C
2 I O = o 0 = = o TP EG C G
2.1.2.1.1. Preferencia por el masculino ..........cccccvvvvvvvvevieeiieeiieeiienee, EG C G m
2.1.2.1.2. Discordancia entre elementos alejados..........cccccevveevveeeeenn. EG C G d
2.1.2.2. ENNUMEIO ccciiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeee ettt EG C N
2.1.2.2.1. Concordancia de determinantes con nombres plurales, incontables o

gue expresan un ColeCtiVO .......ccooeeveeeiie i, EG C N cd
2.1.2.2.1.1. Concordancia de adjetivos con nombres plurales, incontables o

que expresan Un COIECHIVO..........ocvvvveviiiiiii e EG C N _ca

2.1.2.3. En persona gramatical..........ccccccevvvviiiiiiiiiiiiiieeiee e EG C P
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2.1.2.3.1. Discordancia entre el verbo de las oraciones de relativo y el
o] (1ol =To (=T o | (YOO PSR EG C P d
2.1.2.3.2. Nombre colectivo en singular con verbo en plural.............. EG C P nc
2.1.2.3.3. Confusion del sujeto con otros elementos de la oracién ...EG_C P cs
2.1.2.3.4. Nombre en singular + complemento de compafiia con el verbo en
111 T EG C P ns
2.1.2.3.4.1. Discordancia del verbo poder en oraciones semipasivas
.................................................................................................. EG_C P _pod
2.1.2.3.5. Discordancia provocada por la distancia entre sujeto y verbo
....................................................................................................... EG_C_P_dsv
2.1.3. ARTICULO ..ottt EG_A
22 R 704 AV [ T o RN EG_A_AD
2.1.3.1.1. Uso innecesario del articulo para sustantivos no actualizados
..................................................................................................... EG_A_AD_uia
2.1.3.1.2. Uso innecesario del articulo en construcciones introducidas por la
[1=T oo 1= o1 o o Tt [N EG_A_AD uiacde
2 I B © ] ¢ 1= (o | o P EG A O
2.1.3.2.1. Omision del articulo en sustantivos determinados ......... EG_A_O_asd
2.1.3.2.2. Omisién en NOMbres Propios........ccccccvevveveiiieiiiiiiieieeeee, EG A O np
2.1.3.3. Eleccion entre las formas determinada/ indeterminada............. EG_A_EDI
2.1.3.4. Frases hechas y unidades léxicas complejas ............ccccvvveerennnn. EG_A_FH
2.1.4. DEMOSTRATIVOS ...ttt e e e e e e ee e e e e e e nannnes EG_D
2.1.4.1. Uso de “este” por “aquel/ese” en la deixis temporal...................... EG_D_dt
2.1.4.2. Uso anaférico dentro del diSCUrSO0 .........ccccuvvviivieeeeeiiiiiiiiieeee e EG D ua
2.1.4.3. Uso del demostrativo por el articulo determinado ........................ EG_D_ud
2.1.5. POSESIVOS ...ttt ettt e e e e e e EG_P
2.1.5.1. Uso redundante del posesivo en lugar del articulo...................... EG_P_urp
2.1.5.2. Confusién en el uso entre posesivo + nombre y articulo indeterminado +
NOMDIE + POSESIVO ...uuvuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiari e reaneeearennreenreannes EG_P_cpn
2.1.6. INDEFINIDOS ... oottt e e et e e e eeeaaaas EG |
2.1.6.1. Confusion en el uso del indefinido negativo .............ccccvvvveeeeenenns EG_I cin
2.1.6.2. Uso de “cada” cuando no tiene valor distributivo...............cc..co..... EG_I_uc
2.1.7. PRONOMBRES PERSONALES ........oottiiiiiiiiiiiiiiiieeee e EG_PP
2.1.7.1. Uso innecesario de la forma pronominal sujeto.................. EG_PP_uipron
2.1.7.2. Omisién del pronombre SUJEt0.......ccceevvieeiiiiieeeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeee EG_PP_ops
2.1.7.3. Omisién del pronombre atono en funcién de OD y Ol........ EG_PP_pafodoi
2.1.7.4. Uso innecesario del pronombre &tono...........ccccccvvvvvvivvnennnnnn.. EG_PP_uipa
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2.1.7.5. Otros problemas relacionados con las formas &tonas................ EG_PP_op

2.1.7.6. Formas pronominales en funcion de complemento circustancial EG_PP_fp

2.1.7.6.1. “Se” lexicalizado o modificador |EXICO.............ccevvvvviiviiinnnnnnn. EG_PP_sl
2.1.7.6.2. Uso incorrecto u omision del “se” lexicalizado o modificador Iéxico
..................................................................................................... EG_PP_ui/ose
2.1.7.6.3. Omisioén del “se” intransitivador ..........ccccccevvvvveeeeeneee. EG_PP_omseint
2.1.7.6.4. Uso incorrecto del “se” aspectual ........c..cccevvvvevveennn. EG_PP_uiseasp
2.1.7.7. Intensificador SUDJELIVO ......cccooiiiiiiiiic e, EG_PP_is
2.1.7.8. Diferenciador aspectual..........c.ccccccvvvviiiiiiiiiii EG PP _da
2.1.7.9. INtranSitivador ............covvvviiiiiiiiiiiicieee e EG_PP_intrans
2.1.8. USO DE LOS TIEMPOS VERBALES ... EG TV
2.1.8.1. TIeMpPOS PASAUOS ......ccccvviuuiiiieeeeeriiiiiiie e e e e e e e e e e eeeeanans EG TV_PAS
2.1.8.1.1. Pretéritos perfectos — pretérito imperfecto................ EG_TV_PAS_ppi
2.1.8.1.1.1. Neutralizacion del valor absoluto — relativo .....EG_TV_PAS nvar
2.1.8.1.1.2. Aspecto del lexema verbal........ccoccveeviivinnnnnn. EG TV_PAS alv
2.1.8.1.1.3. Problemas diSCUISIVOS ....cicveeveriererirnnrranrannes EG_TV_PAS pd
2.1.8.1.2. Pretérito  perfecto simple — pretérito perfecto compuesto
............................................................................................. EG_TV_PAS ppsc
2.1.8.1.3. Pretérito pluscuamperfecto.........ccccvvveeeeeeenen. EG_TV_PAS pluscuam
2.1.8.1.4. Pasado — PreSeNnte.......ccccouvvuvvrerreeeeeenniniieneeens EG_TV_PAS paspres
2.1.8.1.5. SUDJUNTIVO ..ot EG_TV_PAS_S
2.1.8.1.5.1. Oraciones temporales ...........ccccevvvvvieiieeeeeennnnns EG TV _PAS S ot
2.1.8.1.5.2. Oraciones finales ..........cccccccvvvvvviiiiiiiiiienieenn, EG_TV_PAS S of
2.1.8.1.5.3. Oraciones CONCeSIVas ..........ccccvvvunnnnnnn. EG_TV_PAS S oconces
2.1.8.1.5.4. Oraciones CoNSEeCUtiVas ..........ccceevvveeeeennn. EG_TV_PAS S ocons
2.1.8.1.6. Oraciones condicionales..............ccccccccvvevnnnnnnnnn.. EG_TV_PAS ocond
2.1.8.1.7. CondicioNal ..........cccevvveevieeiiiiiiiiiiieiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee EG_TV_PAS cond
2.1.8.1.8. Perifrasis verbales ...........cccecvvviviieeeeeiiiciinen, EG_TV_PAS periverb
2.1.9. PREPOSICIONES.......cco ittt e e e e e e EG_P
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