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RESUMEN

El enfoque metodologico para la ensefianza de idiomas Content and
Language Integrated Learning (CLIL) proviene de un esfuerzo compartido
por crear una Comunidad europea plurilingtie, igualitaria e integrada. Este
estudio plantea acercarse al contexto educativo de la Comunidad Valenciana
en Educacién Secundaria desde diferentes aspectos: su implementacion, los
resultados obtenidos en grupos de control y experimentales, la opinidn de
alumnos y profesores tras la experiencia de varios anos académicos para,
tras su analisis, confluir en una propuesta piloto para que dicha comunidad
mejore la situacion actual y tenga en cuenta sus necesidades acordes a

nuestro siglo.

Después de investigar los distintos modelos europeos de Content and
Language Integrated Learning y los resultados obtenidos de las encuestas
del profesorado y del alumnado, presentamos una propuesta para la
implementacion efectiva de este enfoque que se adapta a nuestra realidad,
conscientes del cambio significativo que supone respecto al actual sistema

educativo. Sus componentes esenciales son:

* Introduccion gradual en los distintos cursos de Educacion Primaria y

Secundaria.
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* Continuidad de este proyecto que garantice su efectividad. Si se han
escogido unas asignaturas determinadas en Educacion Primaria seria
deseable, aunque no imprescindible, continuarlas a través de la L2 en
Educacién Secundaria.

* La implicacion total y disponibilidad del centro educativo y del equipo
docente.

* Las materias no linguisticas se imparten proporcionalmente en los tres

idiomas: inglés, valenciano y castellano.

Se trata de una propuesta piloto que nace de una profunda reflexion que
significa grandes cambios, requiere invertir en recursos, disponibilidad
docente, creacion de nuevos departamentos y nuevas figuras. No dudamos
de la conveniencia de que las autoridades educativas experimenten esta

propuesta para verificar su idoneidad.

Xii Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral



RESUM

L’enfoc metodologic per a I'ensenyanca d’idiomes Content and Language
Integrated Learning (CLIL), prové de l'esfor¢ compartit per crear una
Comunitat Europea plurilingle, igualitaria i integrada. Aquest estudi planteja
apropar-se al context educatiu de la Comunitat Valenciana a I'Educacié
Secundaria des de diferents aspectes: la seua implementacio, els resultats
obtinguts en grups de control i experimentals, I'opinié d’alumnes i professors
darrere I'experiéncia de alguns anys académics per, després del seu analisi,
confluir en una resposta pilot per a que dita Comunitat millore la situacio

actual i tinga en compte les seues necessitats acords al nostre segle.

Després d’investigar els distints models europeus de Content and Language
Integrated Learning i els resultats obtinguts de les enquestes del professorat
i de I” alumnat, presentem una proposta per a la implementacié efectiva
d’aquest enfoc que s’adapta a la nostra realitat, conscients del canvi
significatiu que suposa respecte al actual sistema educatiu. Els seus

components essencials son:

* Introduccié gradual als distints cursos d’Educacioé Primaria i Secundaria
* Continuitat d’aquest projecte que garantixca la seua efectivitat. Si s’han

escollit unes asignatures determinades a I'Educacié Primaria seria
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desitjable, encara que no imprescindible, continuar-les mitjangant la L2 a
I'Educaci6 Secundaria.
* Laimplicacio total i la disponibilitat del centre educatiu i del equip docent.
* Les mateéries no linguistiques s’impartixen proporcionalment en els tres

idiomes: anglés, valencia i castella.

Es tracta d’una proposta pilot que neix d’'una profunda reflexié que significa
grans canvis, requerix invertir en recursos, disponibilitat docent, creacio de
nous departaments i noves figures. No dubtem de la conveniéncia de que les
autoritats educatives experimenten esta proposta per a verificar la seua

idoneitat.
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ABSTRACT

Content and Language Integrated Learning (CLIL) language teaching
methodological approach stems from a shared effort to create a multilingual,
equalitarian and integrated European Community. This thesis explores the
educative context of the Valencian Region in Secondary Education from
different perspectives: its implementation, the results obtained in control and
experimental groups and the opinion of students and teachers who have
been involved in CLIL application for several years. After the analysis of
these aspects, a proposal for the improvement of the current situation which

takes into account the needs of those involved will be presented.

After researching the different CLIL European models and examining the
results obtained from student and teacher surveys, a proposal for the
effective operationalisation of this approach that can be adapted to our
context will be presented, taking into consideration the significant change
that this proposal would mean in relation to the current educational system.

The main components of the proposal are:

e Gradual introduction in Primary and Secondary stages.
* Policies to guarantee continuity. If specific subjects have been chosen in
Primary Education, it would be recommended — though not necessary —

to continue them through the L2 in Secondary Education.
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* Complete involvement and commitment of educational centres and
teaching staff.
* Balaned teaching of non-linguistic subjects in three languages: English,

Valencian and Spanish.

This thesis presents a pilot proposal that originates from a deep analysis,
and that means radical changes. Amongst them, investment in resources,
teacher commitment, creation of new academic departments and new roles
within them. We hope that educational authorities will take an interest in

assessing its feasibility in the future.
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INTRODUCCION

If we teach today as we taught yesterday,
then we rob our children of tomorrow

John Dewey
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INTRODUCCION

1. Antecedentes de la investigacion

La motivacién para abordar esta investigacion se remonta a mi nifiez. Por
mis origenes han sido propios para mi los idiomas inglés y espanol junto a
su cultura; me he desenvuelto con total familiaridad siempre en ambas
lenguas. Ademas, mis padres han estado vinculados a la ensefia de idiomas
y en este entorno han nacido mis inquietudes por el estudio y la docencia en
inglés, proceso que ha influido en mi vocacién docente, en la que he volcado
mi vida profesional y en una preocupacion por la innovacién y la calidad que
ha despertado nuestro interés por profundizar en su estudio e investigacion,
fruto de la cual es esta tesis, de la que espero dé sus frutos en un futuro

inmediato o proximo.

Nos ha acompanado en nuestro devenir por la docencia el interés en nuestra
formacion y en trabajar en equipos de investigacion, inquietudes que nos
guiaron a formar parte de un proyecto innovador, a realizar cursos y
seminarios pedagoégicos para confluir, tras una preparacion y una
experiencia de tres afos, en la imparticion de cursos de formacién a otros

profesores interesados en el tema.

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 1]
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Comenzamos la metodologia Content and Language Integrated Learning
(CLIL), en nuestro centro docente (primera fase de esta investigacion) y
posteriormente, en un centro publico de ensefianza Secundaria Obligatoria
de la Comunidad Valenciana (segunda fase). Esta metodologia pretende
incentivar al alumno para que con una lengua distinta a la materna, adquiera
conocimientos, habilidades y destrezas hasta el punto de que llegue a
olvidarse de que esta aprendiendo un idioma y se concentre en los
contenidos curriculares. La lengua extranjera se convierte asi en un vehiculo
de comunicacion y aprendizaje e incrementa su uso desde otra perspectiva
a la tradicionalmente utilizada. Las areas implicadas en el proyecto
educativo de la primera fase han sido la de Tecnologia e Inglés para mas
tarde ampliarse a otras materias como Ciencias Sociales, Educacion para la

Ciudadania, Plastica, etc. de Educacion Secundaria Obligatoria (ESO).

El proyecto docente que configura la primera parte de este trabajo se ha
desarrollado con la colaboracion de los profesores que imparten las distintas
materias; su meta ha sido conseguir que los alumnos adquieran una buena
competencia oral en inglés, al mismo tiempo que logran unos objetivos en
las distintas materias curriculares. La metodologia que se ha utilizado obliga
al alumno a trabajar de forma cooperativa, tomar decisiones, ser creativo y
exponer trabajos de forma oral (speeches orientados por el profesor) y por

escrito. Para su desarrollo, ante la falta de materiales docentes, ha sido

| 2 Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral



Introduccién

necesario elaborar actividades adecuadas. Asimismo, los profesores que
han participado han tenido que formarse en léxico especifico de las distintas

materias.

La propuesta se ha integrado teniendo en cuenta los objetivos del Plan de
Aprendizaje Permanente (APA) aprobado por la Comisién Europea. La
iniciativa contempla un programa de accidn comunitario que ha sido
adoptado en la decision numero 1720/2006/CE del Parlamento Europeo y
del Consejo del 15 de noviembre de 2006" por la que se establece un
programa de accion que se aplicé a lo largo del periodo comprendido entre
el 1 de enero de 2007 y el 31 de diciembre de 2013 dando prioridad a los

proyectos que desarrollen las siguientes capacidades:

Promover el aprendizaje temprano de las lenguas, comprension y/o

estrategias de CLIL.

* Ayudar a personas con minusvalias u otras necesidades especiales para
integrarse en el proyecto.

* Ayudar a alumnos y a organizaciones en desventaja socio-economica,
geografica o de otro caracter para formar parte del mismo de manera activa.

* Asegurar que, por igual, nifios y nifias tengan acceso al proyecto

indicado, con independencia de su sexo.

' Para mas informacion véase www.mec.es/programas europeos/docs/descison_doce 1106

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 3|
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Se ajusta a las directrices que marca la Ley Organica de Educacion (LOE,
disposicion Adicional Primera del Decreto 112/2007 del 20 de julio del
Consell), por el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria
Obligatoria de la Comunidad Valenciana, en la que se estipula que la
Conselleria competente en materia de educacion podra autorizar que una
parte de las areas del curriculo se imparta en lenguas extranjeras sin que
ello suponga modificacién alguna en los aspectos basicos del curriculo

regulados en el Real Decreto 1631/2006.

El proyecto CLIL o en espafiol Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lenguas (AICLE) pretende incrementar en la escuela el conocimiento de las
lenguas extranjeras desde otra perspectiva a la tradicionalmente usada;
como ya hemos indicado, la ensefianza y aprendizaje de una parte de los
contenidos curriculares se imparte en y con la lengua extranjera. Al inicio del
curso 2005-06 se empez6 a gestionar la implantacion de este proyecto,
como ya hemos apuntado, en el centro concertado con las asignaturas de
Tecnologia e Inglés. Las acciones llevadas a cabo durante el periodo de

gestacion y desarrollo de la experiencia han sido las siguientes:
1. Curso 2005/06 se empieza a gestionar el proyecto piloto.

2. Noviembre de 2006 se presenta el proyecto, “Programa de innovacion

linguistica en centros de ensefianza secundaria”, en el | Congreso de
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Innovacién en Orientacion para la Universidad (CIES, 2006) en la

Universidad Politécnica de Valencia.

3. Los distintos departamentos involucrados, asi como la Direccion del
Centro concertado y el Claustro de profesores de Secundaria muestran
interés para coordinar la posible oferta al alumnado de cursos

especificos CLIL.

4. Se realizan cursos de formacion sobre técnicas de implantacion de CLIL
en los que se incluye orientacion tedrica y practica sobre la metodologia

qgue se ha de llevar a cabo.

5. Se realizan una serie de reuniones con coordinadores y profesorado para
concretar la presentacion de un Proyecto de Formacion de Centros que

contemple la iniciativa CLIL.

6. Se establecen propuestas de trabajo que incluyan una ampliacion de la

propuesta CLIL a otros cursos de Primaria y Secundaria.

7. En el curso escolar 2007/08 se implementa de forma oficial la ejecucion
de este proyecto con resultados gratificantes tanto para el alumnado
como para la comunidad educativa. Durante el curso escolar se marca
como objetivo primordial que los alumnos desarrollen destrezas orales y
escritas, asi como el aprendizaje de Iéxico especifico en la lengua

extranjera.
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8. En funcién de los acuerdos adoptados, con participacion de los 6rganos
de direccion correspondientes, y contando siempre con el apoyo del
Claustro de Profesores, el Consejo Escolar y el de la Inspeccién

Educativa, se continua implementado en los sucesivos cursos.

9. El proyecto se amplia, como ya anunciabamos, en desarrollar unidades
tematicas de las asignaturas de Ciencias Sociales, Educacion para la
Ciudadania e Inglés tanto en el centro concertado como en el centro

publico.

10. En la actualidad sucede lo mismo en Primaria; asignaturas como Artes

Plasticas y Educacion Fisica se imparten con la metodologia CLIL.

A partir de este proyecto indagamos sobre la dinamica del aula, estudio de

materiales, deteccidn de necesidades y propuestas de mejora.

2. Marco y bases de la investigacion

La celebracion del Afio Europeo de las Lenguas (2001) por iniciativa de la
Comisién Europea y del Consejo de Europa supuso un intento de intensificar
y diversificar la ensenanza de lenguas en Europa para que sus ciudadanos
pudieran hacer frente a los retos que plantea una realidad plurilingie e
intercultural. Esta celebracién se renueva cada afo con el Dia Europeo de

las lenguas con objeto de subrayar la importancia de aprenderlas y motivar
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su aprendizaje a lo largo de toda la vida; en sintesis, se trata de celebrar la

diversidad linguistica y cultural de Europa.

CLIL se plantea como una herramienta valiosa para cumplir los objetivos
sefalados por la Unidon Europea. Investigaciones realizadas en el extranjero
han encontrado un efecto positivo de CLIL en la fluidez oral (Segalowiz y
Fred, 2004), en la pronunciacion (Diaz Campos, 2006), en el Iéxico
(Dekeyser, 1986; Collentine, 2004) y en las destrezas orales (Collentine,
2004). Mientras que otros investigadores (Howard, 2001, 2005; Isabelli y
Nishida, 2005; Martinez Arbelaiz y Pereira, 2006) han podido constatar
algunos aspectos gramaticales y que la adquisicion de contenidos no se ven
afectados sino que mejoran (Heine, 2008 y Badertscher, 2009). Estas
referencias sobre CLIL demuestran los beneficios para lengua y contenidos
aunque algunos investigadores como Collentine (2004) sefialan que no se

hallé una diferencia significativa en el progreso de la correccién gramatical.

Este estudio plantea acercarse a la realidad del contexto educativo de la
Comunidad Valenciana e implicarse en la implementacion del curriculum
integrado de lenguas en Educacion Secundaria para lograr una mejora de la
situacion actual. De este modo pretendemos corroborar la afirmacion de
Genesse (1994) cuando senala que, en contextos de formacion formal, la
integracion de contenidos y lengua es mas efectiva que una ensefianza

exclusivamente linguistica. Para ello, hemos realizado un estudio de dos
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modelos CLIL distintos de un mismo nivel de educaciéon de un centro
concertado y uno publico; asimismo, pretendemos corroborar la validez de
CLIL como método motivador para mejorar las habilidades de comunicacion
de los estudiantes de inglés como lengua extranjera y consecuentemente,

obtener unos resultados superiores a los logrados hasta ahora.

3. Objetivos e hipoétesis

Se trata de un estudio de investigacion exploratorio y descriptivo que
pretende recolectar informacion para mejorar la situacion actual y nos
oriente, una vez recogidos y analizados los datos, en el disefio de una
propuesta piloto para la implementacion efectiva de CLIL en el primer ciclo
de Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Valenciana, acorde
con las demandas del siglo XXI, que se basan en aprender lenguas con
fines practicos reales y donde los géneros discursivos se desprendan

espontaneamente del contenido.

Para lograrlo, nos hemos propuesto los siguientes objetivos:

* Contribuir a la implementaciéon piloto, por primera vez, de CLIL en un
centro de la Comunidad Valenciana.
* Estudiar las implicaciones en el aula y los resultados que se obtienen.

* Indagar si la competencia comunicativa oral mejora tras su aplicacion.
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* Obtener informacion de alumnos y profesores de dos centros escolares
que ya hayan experimentado CLIL durante al menos dos anos académicos
y analizar la realidad del aula y las necesidades de ambos centros.

* Disenar una propuesta piloto, atendiendo a la informacién recopilada,
para la implementacion efectiva de CLIL en el primer ciclo de Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Valenciana que pudiera mejorar
los resultados actuales.

e Extraer unas conclusiones validas que abran camino a otros

investigadores que estudien el plurilingtismo.

Hipotesis de partida:

e Los alumnos de nuestro entorno educativo, por lo general, no se
encuentran muy receptivos para el aprendizaje de lenguas extranjeras, el
aprendizaje cooperativo a través de CLIL podria incrementar y mejorar la
motivacion (integradora e instrumental) y el entusiasmo por aprender una
lengua extranjera.

* Los estudiantes del grupo experimental no obtienen resultados de
aprendizaje inferiores a los del grupo control en ninguna de las dos
materias.

* La dinamica actual del aula no fomenta el desarrollo de competencias
comunicativas; enfoques vy técnicas activas podrian ayudar a

desarrollarlas.
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Para fundamentar nuestro trabajo, hemos acudido a fuentes bibliograficas
procedentes de la investigacion en didactica de la lengua y, mas

concretamente, del campo de la adquisicidn de lenguas extranjeras.

4. Metodologia y fuentes

Los objetivos que hemos expuesto condicionan, légicamente, las fuentes de
trabajo y elecciéon de la metodologia. Las fuentes consultadas han sido muy
variadas: trabajos teoricos, propuestas didacticas, resultados de otras
investigaciones, orientaciones del Marco Comun Europeo para la Ensefianza
de Lenguas, actas de congresos... y, por supuesto, nuestras propias

acciones y experiencias.

Compartimos la opinion del autor De Corte (2000) cuando sefiala que el
profesor tiene que proporcionar las herramientas necesarias para que los
alumnos desarrollen la construccion del conocimiento de la lengua
extranjera, y al mismo tiempo, muestren actitudes positivas. Por ello, para
aplicar CLIL consideramos que hay que utilizar variedad de técnicas activas
de ensefianza, buscar materiales, adaptarlos y crear nuestros propios
materiales didacticos. La cooperacién entre los profesores implicados es
fundamental para el desarrollo de las competencias linglisticas o de

contenidos.
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En cuanto a la metodologia para la obtencion de datos hemos utilizado:

* Cuestionarios, que nos han permitido abordar directamente el asunto con
ilimitado poder de expansion y profundidad.

* Entrevistas, con la finalidad de recoger gran cantidad de informacion
directa del alumno, a través de las cuales hemos conseguido muestras
de estilo espontaneo (entrevista abierta).

* Observacion participante y no participante durante la realizacion de las

diferentes tareas y de las exposiciones orales de los trabajos.

Ademas, hemos realizado pruebas linguisticas que han sido un buen recurso
para lograr datos con exactitud y economia. Estos instrumentos de recogida

de datos los veremos con mas detalle en el capitulo 3 de esta investigacion.

5. Estructura de la tesis
El trabajo esta conformado por seis capitulos:

* Marco tedrico, parte en la que hemos abordado los fundamentos
tedricos, la politica linguistica europea, los fundamentos del enfoque
metodoldgico CLIL, la investigacion CLIL en Europa y diferencias entre
los programas de inmersiéon y CLIL.

* El estado de la cuestion, donde ofrecemos una panoramica sobre los
autores principales en esta area de investigacion y la legislacion actual

sobre el aprendizaje de lenguas extranjeras.
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* La investigacion y sus elementos, conformada por el objeto de la
investigacion, agentes implicados (centros educativos, el perfil del
alumnado, equipo docente...) y las herramientas de recogida de datos.

* Los resultados que diagnostican la situacion actual de la ensefanza de
aprendizaje integrado de contenidos y lengua en los dos centros
educativos.

* La propuesta piloto que recoge el disefio y establece los parametros para
la implementacion de nuestra propuesta.

* Las conclusiones de nuestra investigacion donde recogemos ademas la

prospectiva investigadora.

Esperamos que los resultados aqui obtenidos puedan ser tenidos en cuenta

en futuras investigaciones de este mismo campo.
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CAPITULO 1
MARCO TEORICO

La educacion global de una persona es la responsabilidad compartida
de todo el profesorado

Short
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Capitulo 1. Marco teorico

1.1. Introduccion

La necesidad de integracion europea y globalizacion econdmica y cultural en
las ultimas décadas ha incrementado la importancia de la ensefanza de
lenguas extranjeras, especialmente el inglés considerada lingua franca. Los
distintos organismos como el Consejo de Europa y la Comisién Europea han
consolidado esta circunstancia y ya es una realidad la ensefanza de las
lenguas extranjeras como vehiculares para el aprendizaje de materias no

linguisticas.

El enfoque Content and Language Integrated Learning (CLIL) o su
denominacion en espafol Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua
(AICLE) se ha convertido en sinénimo de ensefianza bilingtie y en algunos
casos, de enseianza plurilingie. Nace como respuesta a las exigencias de
plurilingliismo por parte de la Unién Europea. Segun los directivos europeos,
desde infantil-primaria, los alumnos debian aprender dos lenguas europeas

ademas de su lengua materna.

En este capitulo abordaremos la importancia de la adquisicion de
competencias en lenguas extranjeras y los estudios realizados que nos han
servido de orientacion para este trabajo, especialmente en Educacion

Secundaria, objeto de nuestra investigacion.
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1.2. Innovacién metodolégica: explorando CLIL

La terminologia empleada en Europa CLIL/EMILE, acréonimos en inglés y
francés: Enseignemente d’une Matiere par [lIntégration d’'une Langue
Etrangéere (EMILE), supone la respuesta a las nuevas perspectivas en el
aprendizaje de lenguas; hoy en dia se utiliza mas la denominacién CLIL en

Europa.

CLIL es una expresion “paraguas” que hace referencia a la variedad de
practicas y entornos educativos en los que el aprendizaje de contenidos y
lenguas se suceden simultaneamente: «CLIL/EMILE is an umbrella term
which refers to a dual-focused educational context in which an additional
language, thus not usually the first foreign language of the learners involved,
is used as a medium in the teaching and learning of non-language content»

(Marsh, 2002:15).

El término fue acufado por David Marsh en 1994 y dado a conocer en 1996
por la Universidad de Jyvaskyla, Finlandia. Surgié en dos paises europeos,
Finlandia y los Paises Bajos. Se considera a Marsh mentor de este enfoque
metodoldgico; nacido en Australia y educado en Reino Unido tiene su base
en Finlandia. Con una magnifica trayectoria, Marsh lleva trabajando en el
estudio de la educacioén bilingtie y plurilinglie desde los afios 80; formé parte
del equipo que dirigio el trabajo preliminar para el lanzamiento del término

CLIL en 1994 y en 2002 coordiné la produccién de CLIL. Finlandia se situa
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en las primeras posiciones a nivel mundial y en cabeza dentro de los paises
del continente europeo debido a sus resultados y a su puesto dentro de la
evaluacion del Programme for International. Student Assessment (PISA).
Posee un extenso recorrido en el desarrollo de la ensefianza, investigacion y

asesoria en muchos paises de Africa, Asia y Europa.

Durante los afos 2008 y 2009 Marsh coordindé un equipo internacional de
investigacion el cual examinaba la evidencia de enlaces directos entre
plurilingliismo y cultura, «the concept of languaculture brings together
language and culture to offer an alternative view of intercultural behavior
which focuses on the complex phenomenon that any individual is in a given

situation» (Marsh, 2009:20).

Esta percepcidon de vivir en comunidad y la aceptacion de todas las normas
culturales debe ser entendida como un proceso natural durante el
aprendizaje de lenguas extranjeras. Desde 2010 hasta la actualidad Marsh
trabaja como director estratégico para la CNN en Europa y se encarga de
varios estudios e iniciativas de investigacion en la Union Europea y Este de
Asia. Marsh et al. (2010) sefalan que CLIL hace referencia a las situaciones
en las que las materias o parte de las materias se ensefian a traveés de una
lengua extranjera con un objetivo doble, el aprendizaje de contenidos y el

aprendizaje simultaneo de una lengua extranjera.
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El término CLIL ha sido definido de diversas formas, asi Euroclic (1994)
indica que es un enfoque educativo dual centrado, en el que un idioma
adicional se utiliza para la ensefanza y el aprendizaje de contenido y
lengua. «CLIL es un enfoque que implica el desarrollo de habilidades
sociales, culturales, cognitivas, linguisticas, académicas y otras habilidades
de aprendizaje que facilitaran logros tanto en el contenido como en el
lenguaje». (Cf Mehisto et al., 2008:11-12). Por su parte Marsh (2012:7) lo
define como «a dual-focused educational approach in which an additional
language is used for the learning and teaching of content and language with
the objective of promoting both content and language mastery to pre-defined
levels». Lo cierto es que diferentes investigadores lo consideran un ejemplo
a seguir de interdisciplinariedad que requiere diversos enfoques (Coyle,

2007; Mehisto, 2011; Wolff, 2012).

Para que CLIL tenga éxito, el curriculo deberia combinarse de los cuatro

elementos conocidos como las 4 Cs (Coyle, 1999):

* Contenido: una progresion en los conocimientos, habilidades vy
comprensidén en relacion a los elementos especificos que vienen
determinados por el curriculo.

* Comunicacion: usar el lenguaje para aprender mientras se aprende a

usar el lenguaje.
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* Cognicion: el desarrollo de habilidades de pensamiento que vinculan la
formacion de conceptos (abstracto y concreto), la comprension y el
lenguaje.

* Cultura: la exposicion a otras perspectivas y entendimientos compartidos,

que profundizan la conciencia de la alteridad y el yo.

Ademas sefala que la relacidon entre los cuatro componentes definidos es
esencial; la unidn del contenido, la lengua, la cultura y el conocimiento
llevaran la practica de CLIL acertadamente. A través de la lengua y de la
comunicacion en otra lengua, los alumnos accederan a los contenidos que
ellos mismos analizaran para adquirir sus propios conocimientos, todo esto

abierto a la realidad cultural de la sociedad (véase imagen 1).

Communication

contexts
Content

\\ Cognition

Imagen 1. The 4 Cs framework, Do Coyle (2005).
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CLIL ofrece la oportunidad de utilizar otras lenguas de forma natural hasta el
punto de olvidar que se esta aprendiendo un idioma y centrarse unicamente
en los contenidos que se estan instruyendo. Con esta metodologia se

persiguen los siguientes objetivos:

* Potenciar y regenerar los conocimientos previos de la lengua extranjera.

* Incrementar la confianza en el proceso de aprendizaje y el interés por el
aprendizaje de la lengua extranjera.

* Enriquecer las destrezas linguisticas a la vez que se mejora el

aprendizaje de contenidos.

Dentro del modelo europeo se pueden encontrar las siguientes variables de

CLIL?

* El modelo dual, donde se trabajan los mismos contenidos en las dos
lenguas, la L1y L2.

* El modelo fransversal, donde solo algunas secciones de asignaturas
diferentes se trabaja en L2.

* Y por ultimo, el modelo de refuerzo, donde la ensefianza de contenidos
utilizando la L2 se ve apoyada por un trabajo linguistico especifico en la

clase de lengua.

2 Adaptado de Pérez-Vidal, C., N. Campanale (Ed.) 2005.
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Otros autores como Fortanet-Gémez y Ruiz Garrido (2009) senalan tres
clases de modelos CLIL en Espafia para Primaria y Secundaria: the theme-
based model, the sheltered model y adjunt courses. Asimismo, indican la
dificultad de estimar la influencia y expansién de este enfoque. Del mismo
modo, Llinares, Morton & Whittaker distinguen dos contextos, una débil

aproximacion a CLIL y otra mas fuerte:

[...] sampling approach to CLIL, in which a relatively small part
of a subject is taught in the Foreigner Language, often in
collaboration with a language teacher. [...] A strong version of
CLIL would see a whole subject from the curriculum taught and

assessed in the Foreigner Language, English (2012:5).

Se han logrado resultados muy positivos con una variada gama de
aprendizajes de CLIL y queda de manifiesto que, comenzando con
pequefas dosis de este enfoque, se puede llegar a satisfacer los deseos de
los alumnos por resolver y aprender a comunicarse en una lengua extranjera

con eficacia (Pérez-Vidal, 2005).

1.3. Bilingliismo y politica linguistica europea

Una de las caracteristicas mas notables del ser humano es su capacidad
para adquirir una lengua materna (L1) y algun otro idioma (L2). En la historia
ha habido superpoliglotas como el explorador y traductor Sir Richard Burton
(1821-1890), que hablaba veintinueve lenguas europeas, asiaticas y

africanas. Sin embargo, para la mayoria de la gente, la adquisicion de
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segundas lenguas® (L2) es mucho menos espectacular. A partir de los siete
anos resulta ser una tarea lenta y tediosa, en la cual, el estudiante rara vez
llegara a tener una competencia, sobre todo fonética, similar a un nativo. Del
Moral (2015) situa la edad idénea para aprender lenguas extranjeras hasta

los veinticinco anos.

No podemos detenernos con la profundidad que deseamos sobre todas las
teorias de adquisicidn de segundas lenguas, pero si recordar el cambio de

rumbo e importancia que ha ido tomando su aprendizaje en los ultimos afnos.

En 1994, expertos europeos en educacidon entregaron un informe en el
Consejo Europeo que concluia que los programas bilingies que se estaban
extendiendo por toda Europa suponian un enfoque educativo de amplia
calidad que abarcaba la ensefianza Primaria, Secundaria y los estudios

universitarios.

En el Marco Europeo para la Ensefanza de Lenguas (MCERL) queda clara
la posicién del Consejo de Europa en materia de ensenanza y aprendizaje
de lenguas. Uno de los principales objetivos de su politica linguistica es el
interés por fomentar el plurilinglismo, a diferencia del concepto de
multilinglismo; mientras este ultimo se limita al conocimiento de varias

lenguas o a la coexistencia de distintas lenguas en una sociedad

® Cuando nos referimos a segundas lenguas aludimos a la adquisicion de cualquier lengua
gue no sea materna.
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determinada, la idea de plurilingliismo pone énfasis en que, a medida que se
va ampliado la experiencia linguistica de una persona, los conocimientos
linguisticos que adquiere no se incorporan a la mente en conocimientos
estancos separados, sino que se van consolidando un modo de competencia
constituida por la compleja red de relaciones que se establecen entre los
conocimientos y las experiencias linguisticas y culturales que cada persona
va adquiriendo gradualmente. Aunque no domine ninguna de ellas, puede
deducir el significado de algunas palabras que desconoce, puede actuar
como mediador, etc., es decir, una persona puede ser plurilingiue en una

sociedad monolingue y viceversa.

Esta idea esta vinculada al desarrollo plurilingue de los ciudadanos en una
sociedad europea multilingue. Pero va mas alla y amplia la perspectiva con
lo que denomina pluriculturalismo (relacionar de modo significativo las
distintas culturas). Estas dos competencias (plurilingtie y pluricultural) se
definen en el Marco como la capacidad de utilizar las lenguas para fines
comunicativos y de participar en una relacion intercultural, en que una
persona en cuanto agente social, domina, con diferentes niveles, varias
lenguas y posee experiencia de varias culturas. Esto no se completa con la
teoria de la superposicion o yuxtaposicion de competencias diferenciadas,
sino como la existencia de una competencia compleja —e incluso compuesta—

que el usuario puede utilizar. Como Marsh et al. (2001:17) sefalan «There
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are five dimensions based on issues relating to culture, environment,
language, content and learning. [...] The dimensions are idealized and
should not be viewed as “standing alone’, because they are usually heavily

inter-related in CLIL practice».

El Marco de referencia abre una nueva forma de concebir el disefio y
desarrollo de los programas y la especificacion de los objetivos de
ensenanza. Consideramos que ha habido una aportacién valiosa y
necesaria, ya que permite en funcion de las necesidades de los alumnos,
establecer los objetivos en una de las categorias descritas en el modelo, de
tal forma que el estudiante se convierte en el eje fundamental de las
decisiones que se deben adoptar. Asimismo, amplia la idea de
competencias de tal manera que un programa puede centrar sus objetivos
en el desarrollo de competencias generales, en alguna de las competencias
comunicativas, en uno de los ambitos identificados en el contexto de uso, en
el enriquecimiento y diversificacion de estrategias, o bien, centrarse en
tareas especificas para el desarrollo profesional de un grupo de individuos.
Ello implica que el dominio de todas las dimensiones de la lengua no se
dara, incluso es dificil conseguirlo en la propia lengua materna, ya que
podran desenvolverse mejor en una serie de actividades acordes con los

objetivos determinados en el disefio del programa.
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En los trabajos del Consejo de Europa ha estado siempre presente la
transparencia y la coherencia y se puede apreciar en las relaciones que se
establecen el Marco de referencia y Portafolio europeo de las lenguas, y que
se basa en las ideas del Marco y ofrece una certificacion de las actividades
de aprendizaje de lenguas realizadas a lo largo de toda la vida.
Transparencia puesto que ofrece informacion clara y detallada a los usuarios
y coherencia al intentar evitar contradicciones internas y una relacion

armonica entre los distintos componentes. En sintesis, destacamos:

* Identificacién de las necesidades.

* Determinacion de los objetivos.

* Definicién de los contenidos.

* Seleccion o creacion de los materiales.

* Establecimiento de programas de ensefianza y aprendizaje.
* Ensefanza y aprendizaje de los métodos que se utilicen.

* Evaluacion, examenes y calificaciones.

El documento aprobado por la Comision Europea denominado E/ libro
blanco. Ensefianza y aprendizaje. Hacia una sociedad del aprendizaje
(1995) marca como objetivo basico el dominio de tres idiomas comunitarios y
sugiere como via para contribuir al logro del plurilinguismo la ensefanza de

materias curriculares en una lengua extranjera y la introduccién de nuevas
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metodologias en el aprendizaje para alcanzar las metas sefialadas por la

Comisién Europea, para lo que se indican los objetivos siguientes:

* Aumentar la confianza en el proceso de aprendizaje y el interés por el
aprendizaje de la lengua extranjera.

* Mejorar y potenciar los conocimientos previos de la lengua extranjera.

* Mejorar las destrezas linguisticas al mismo tiempo que el multilinguismo

y el aprendizaje de contenidos.

El paso de un modelo de ensefanza tradicional a uno donde la lengua
extranjera se utilice como medio de instruccion es relativamente reciente en
Europa. Desde las experiencias pioneras en Canada se ha ido extendiendo

a otros paises y a diferentes comunidades espanolas.

La publicacién del documento del Consejo de Europa en 2001, recoge la
culminacién del trabajo realizado desde finales de los afios sesenta por parte
del Departamento de Politica Linguistica del Consejo de Europa. Ha
significado un hito importante en la ensefanza de lenguas ya que no se
limita a clasificar las capacidades globales y ofrece una gradacién por
escalas de gran importancia cuando nos referimos a la competencia

plurilingUe y pluricultural.
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Estas competencias presentan, generalmente cierto desequilibrio y

variabilidad*:

* Los alumnos, generalmente, consiguen un mayor dominio en una lengua
que en las demas.

* El perfil de competencias en una lengua es diferente en otras (por
ejemplo, una excelente competencia de expresion oral en dos lenguas,
pero una buena competencia de expresion escrita solo en una de ellas).

* El perfil pluricultural difiere del perfil plurilinglie (por ejemplo: un buen
conocimiento de la cultura de una comunidad, pero un conocimiento
pobre de su lengua; o un pobre conocimiento de una comunidad cuya

lengua predominante, sin embargo se domina).

Estos desequilibrios son totalmente normales. Si el concepto de plurilingtismo
y de pluriculturalismo se amplia para tener en cuenta la situacion de todos los
que en su lengua y cultura nativas estan expuestos a distintos dialectos y a la
variedad cultural inherente a toda sociedad compleja; queda claro que

también es estos casos, los desequilibrios son la norma.

El Marco sefiala como esencial el enfoque plurilingle y pluricultural:

Conforme se expande la experiencia linglistica de un individuo
en los entornos culturales de una lengua desde el lenguaje

familiar hasta el de la sociedad en general, y después hasta las

4 http://cvc.cervantes.es/obref/marco/cvc_mer.pdf.
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lenguas de otros pueblos [...], el individuo no guarda estas
lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente
separados, sino que se desarrolla una competencia
comunicativa a la que se contribuyen todos los conocimientos y
las experiencias linglisticas y en las que las lenguas se

relacionan entre si e interactuan (MCERL, cap. 1.3:16).

Segun Landone (2004) el plurilingtiismo se desarrolla asi en un contexto de
pluriculturalismo, siendo la lengua un aspecto importante de la cultura, asi
como uno de los medios para acceder a la misma. Esta opinién contrasta
con el hecho de que tradicionalmente se presentaba el aprendizaje de una

lengua extranjera como la suma de compartimentos distintos.

Para el MCERL:

El concepto de competencia plurilingue y pluricultural tiende a:

* Alejarse de la dicotomia supuestamente equilibrada de L1/L2 haciendo
mas hincapié en el plurilinguismo, del que el bilinglismo es sélo un caso
particular.

* Considerar que un individuo no tiene un repertorio de competencias
diferenciadas y separadas para comunicarse dependiendo de las lenguas
que conoce, sino una competencia plurilingue y pluricultural que incluye
el conjunto de esas lenguas.

* Destacar las dimensiones pluriculturales de esta competencia multiple,

pero sin que esto suponga necesariamente proponer nexos de union
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entre el desarrollo de las capacidades que se ejercitan al relacionarse
con otras culturas y el desarrollo del dominio linguistico comunicativo

(MCERL, cap.8.1:162).

Asimismo, el MCERL sefala que el estudiante no adquiere dos formas de
actuar y de comunicar, distintas, y que no se relacionan, sino que las integra
de manera que «Las competencias linguista y cultural respecto a cada
lengua se modifican mediante el conocimiento de la otra lengua y
contribuyen a crear una conciencia, unas destrezas y unas capacidades

interculturales» (MCERL, cap. 4:45).

Y del mismo modo:

La competencia plurilingle y pluricultural no se compone de la
simple adiciéon de competencias monolingles, sino que permite
combinaciones y alternancias de distinto tipo. Es posible
cambiar de codigo durante el mensaje o recurrir a formas
bilinglies de habla [...] permite elegir las estrategias pertinentes
para la realizacion de la tarea, utilizando, siempre que sea
adecuado, una variacion interlinglistica y el cambio de lengua
(MCERL, cap. 6.1.3.2:128).

Se puede trabajar simultdneamente con las competencias comunes en
diversas lenguas, no se pretende el aprendizaje de una lengua al nivel de
competencia de un locutor nativo; se parte de la premisa segun la cual el
estudiante desarrollara las competencias a lo largo de su vida, en funcion de

las necesidades del momento.
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En sintesis, la publicacion del Marco comun europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion constituye un documento
fundamental para lograr unos objetivos comunes en cuanto a la politica
linguistica europea: promover el plurilinguismo y el pluriculturalismo a gran
escala, facilitar la movilidad de los ciudadanos europeos y el intercambio de
ideas y, en definitiva, contribuir a una Europa mas abierta, integrada y

tolerante.

1.4. Educacion bilinglie

Si revisamos los estudios mas relevantes realizados en el campo de la
educacion bilinglie, no podemos dejar de mencionar la clasificacion de
Fishman (1976; cit. en Baker, 1993) que establece una distinciéon en la
educacion bilingle en funcion de los objetivos: de mantenimiento lingliistico
y de transicion linglistica. En el primer caso, los programas de educacion en
dos lenguas persiguen desarrollar la L1 de los alumnos, fortaleciendo la
identidad cultural y afirmando derechos de un grupo étnico minoritario en
una nacién, al mismo tiempo que pretenden conseguir varios niveles
avanzados de competencia en L2, mientras que la fransicion pretende llegar

a una educacién monolingue.

La educacion bilingtie se ha definido por algunos autores como aquella en la

que dos lenguas son usadas dentro del contexto escolar (Edwards, 1984; cit.
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en Baker, 1988), esta definicion incluiria gran diversidad de modelos en los

que una lengua extranjera es introducida en el curriculo escolar.

Dorcasberro (2003) sefala que ciertos autores consideran que un bilingue
es una persona dos veces monolingue y otros critican esta postura; también
se plantea cémo definir el bilingiismo e indica que la tendencia actual es
entenderlo en términos de un continuo en donde diferentes areas linguisticas
del bilingle pueden presentar distintas organizaciones y niveles de
desarrollo psicolinguisticos. Ofrece la siguiente clasificacion de tipos de

bilinguismo:

Coordinado, completo, igualitario y aditivo

Coordinado incompleto, igualitario y aditivo

* Coordinado incompleto, desigual y sustractivo

* Coordinado, semilingliismo, desigual y sustractivo
* Compuesto, completo, igualitario y aditivo

* Compuesto incompleto, igualitario y aditivo

* Compuesto, incompleto, desigual y sustractivo

* Compuesto, semilinguismo y sustractivo

Lambert (1974) diferencia entre bilingliismo aditivo y sustractivo; el primero
ocurre cuando el entorno considera que el bilinglismo es un enriquecimiento

cultural y el segundo es el caso contrario, es decir, se considera un riesgo de
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pérdida de identidad. Por su parte, Hagéege (1996) distingue entre
bilinguismo igualitario y desigual segun el estatus social que ocupa cada uno
de los idiomas en determinada sociedad, de tal forma que la relacién entre
las dos lenguas puede ser de igualdad o de subordinacion, el autor
considera que para que sea idoneo el bilinglismo no tiene que existir una
situacion de conflicto en la mente del nifio, para ello es necesario que sea

igualitario y aditivo.

Estimamos que la educacion bilingie significa un proceso educativo
planificado donde se utiliza la lengua materna y una segunda lengua, a
veces tercera, con el propdsito de que el alumno se beneficie del desarrollo

de la competencia comunicativa en ambas lenguas.

Zuiiga (1989) presenta dos modelos de programas de educacion bilingle:

* Modelo de transicion, bilingue en la etapa inicial de la escolaridad pero
paulatinamente disminuye el empleo de la L1 y persigue una educacion
final monolingiie. De esta forma, el alumno pasa de la lengua familiar
minoritaria a la lengua mayoritaria de la sociedad.

* Modelo de mantenimiento que pretende una ensefianza siempre bilingte
y tiene como meta a largo plazo un bilinguismo aditivo orientado al uso

exclusivo de L2.
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Ferguson, Houghton y Wells (1977) clasifican del mismo modo los tipos de
educaciéon bilingle pero afiaden los programas de enriquecimiento, que
tratan de promover el aprendizaje de una segunda lengua con una
competencia que les permita poder trabajar con ella. Algunos autores como
Mackey y Siguan (1986); Marla Postigo (cit. Mendoza 1998:269) consideran
que este tipo no puede ser educacion bilingue, porque la segunda lengua se
introduce en el curriculo unicamente como materia de ensefianza sin

convertirse en lengua vehicular.

Del Moral (2015) distingue tres tipos de hablantes segun los instrumentos de
comunicacién que necesitan para cubrir sus necesidades; monolingiies®,
ambilinglies® y plurilingties’. El primero es el que solo habla y entiende una
lengua, la materna; el segundo es el que necesita dos lenguas para cubrir
sus necesidades, y usar ambas con igual destreza (vascos, gallegos,
catalanes...); por ultimo, el hablante plurilinglie necesita varias lenguas para

satisfacer sus necesidades comunicativas. Y anade:

Cuando el aprendizaje de una lengua se realiza mediante un
esfuerzo que exige horas de clase, memorizacion,

conversaciones artificiales y otras practicas y esas lenguas

® Del Moral afirma que los mas monolinglies del planeta son los angléfonos.
® Los hablantes de sueco son ambilingles con el inglés.

’ Sefiala como ejemplo los ciudadanos uzbecos de Samarcanda que hablan tayico como
lengua materna, uzbeco como lengua nacional y ruso para la ampliacién cultural. Las tres
se instalan desde los siete anos sin esfuerzo, sin clases, sin gramatica y sin mas método
que oir repetir.
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carecen de interés y de objetivos, ya no hablamos de
naturalidad, sino de trabajo, de desvelos, de impulsos
(2015:273).

Del mismo modo, responde a preguntas fundamentales como qué lengua
debemos estudiar, cuando aprenderla y como mantenerla viva; su respuesta
es clara «las que necesitamos», [...] «una lengua esta viva cuando se
alimenta. Si no la nutrimos, si no la utilizamos, languidece, por muy bien que

la hayamos aprendido» (ib. 274).

En los anos ochenta, Jim Cummins (1986) desarrollé una de las teorias mas
relevantes: Teoria de la Competencia Subyacente Comun. Se establece que
el individuo en un ambiente multilinglie hace uso de un mecanismo comun
para comprender y producir las distintas lenguas a través de un sistema
cognitivo central. Asi explica que el alumno sera siempre capaz de entender

mas de lo que podra producir.

Atendiendo a los objetivos que se proponen en los modelos de educacion
bilingle, Baker (1993) establece una diferenciacion entre los modelos
débiles (modelos de inmersion linglistica con clases de refuerzo linguistico,
modelos segregacionistas, modelos de transicién, modelos de educacién
general con clases en lengua extranjera y modelos separatistas), que
aunque suponen una educacion en dos lenguas dirigen sus objetivos hacia

un monolinglismo, y los modelos  fuertes (modelo de
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mantenimiento/herencia linguistica, modelos duales/modelos de dos
direcciones linguisticas y modelos bilingles de educacion general), entre los

que podemos integrar CLIL.

CLIL flexibiliza la programacion del curriculo y también la organizacion del
horario escolar; las posibilidades van desde la inmersion parcial o precoz o
la inmersién tardia. También son posibles los programas modulares en los
que las materias ensefiadas por el intermediario de una segunda lengua
varian, como ocurre en Alemania (Mash, 1993) y en el Reino Unido (Coyle,

2002).

Los modulos implican que las materias no-linguisticas sean tratadas en
combinaciones variables de lenguas, lo que responde a las necesidades de
salvaguarda de la L1, la mejora del nivel en la L2, la introduccién de una L3,
y el respeto a las caracteristicas de las diferentes regiones europeas. Esa
flexibilidad permite hacer frente a las necesidades vinculadas a los
diferentes niveles de capacidades de los alumnos, como ocurre en
Luxemburgo, donde los estudiantes inscritos en secciones técnicas reciben
una parte de las practicas de formacion en una segunda o tercera lengua

(Lebrun y Baetens Beardsmore, 1993).

® David Marsh (2002) nombra mas de 30 términos relacionados con este enfoque.
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Para Baetens Beardsmore, CLIL supone una respuesta a uno de los
principales problemas de la ensefianza linguistica, puesto que influye en los
alumnos para percibir el esfuerzo requerido para la adquisicion de una L2 o
L3. De esta forma, se soluciona el problema de la motivacion en las clases
tradicionales de lenguas que requieren una inversion intensiva y a largo

plazo para alcanzar resultados pobres (Baetens Beardsmore y Kohls, 1988).

Los investigadores coinciden en que no se debe pensar que la ensehanza
bilingle se identifica con una ensefianza tradicional de cualquier materia o
de lengua. Se ha de tener en cuenta el trabajo de interiorizacion que el
estudiante realiza para asimilar y hacer suya la informacién curricular
ofrecida en una lengua que no es la propia. Por ello, la relacion entre el
profesor y el estudiante se basa igualmente en un nuevo planteamiento
metodoldgico. La comprension no es posible si no se utilizan las estrategias
necesarias en el aula para conseguir que el estudiante pase de un estadio
tradicionalmente pasivo a uno activo. La ensefanza bilingue exige, por ello,
al profesor la construccién del conocimiento junto al alumno, de manera que
el proceso de aprendizaje se convierte en una profunda reflexion sobre su
propia cultura, en la medida en la que esta ultima mantiene una relacién de

alternancia con la civilizacion de la lengua extranjera expresa (Braz, 2007).
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En la reunién del Consejo Europeo de Barcelona de marzo de 2002° los
jefes de Estado y de gobierno pidieron que se estableciera un indicador de
competencia linguistica. La Comision emprendio esta actividad sobre la base
del consenso con los representantes de los Estados miembros en el seno de
los grupos de trabajo de expertos dedicados a las lenguas y a los
indicadores y puntos de referencia. Tras haber fijado el objetivo de hacer de
los sistemas de educaciéon y formacion de la Union Europea una referencia
de calidad en todo el mundo para el 2010, pidieron otras acciones para
mejorar el dominio de las competencias basicas, en particular mediante la
ensefianza de al menos dos lenguas extranjeras, desde una edad muy
temprana. Al mismo tiempo, solicitaron el establecimiento de un indicador de
competencia linguistica en 2003, dado que en aquel momento no se
disponia de datos sobre las capacidades linguisticas reales de los
ciudadanos de la Unidon Europea y que era necesario contar con sistemas

fiables que permitieran medir el progreso en pos de este nuevo obijetivo.

Segun una encuestam, realizada en todo el ambito nacional espafol, la
mitad de los ciudadanos de la Union Europea se declaran capaces de
mantener una conversacion en al menos un idioma que no sea su lengua

materna; si bien estos datos cambian segun el pais, asi el 99% de los

% Mas informacion en:
http://feuropa.eullegislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11083_es.htm

1% Eurobarémetro Estandar, realizada del 9 de mayo al 14 de junio de 2005, 63.4.
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luxemburgueses, el 93% de los letones y malteses y el 90% de los lituanos
conocen al menos otra lengua ademas de la materna, mientras que una
mayoria considerable de hungaros (71%), britanicos (70%), espanoles,

italianos y portugueses (64%) solo hablan su lengua materna.

Tras estos datos desalentadores, la comision pididé a los estados miembros
que adoptaran planes nacionales para el fomento del multilingliismo, donde
se fijaran objetivos concretos para la ensefianza de lenguas en las diferentes
etapas de la educacion, al mismo tiempo que se le dedicara atencion

especial a las lenguas regionales y minoritarias.

La situacion linguistica en el continente europeo fue resumida en el estudio
Los europeos y sus lenguas (2006), un estudio realizado por la Comisiéon

Europea donde se extraen las siguientes conclusiones de veintinueve paises:

* EI56% de los europeos habla otra lengua aparte de la nativa.

* Un 38% es capaz de comunicarse en lengua inglesa como segunda
lengua y otro 14% en francés o aleman.

* Diecinueve de los veintinueve paises son capaces de usar la lengua
inglesa, y el francés en solo tres de ellos.

* La mayoria de los que pueden comunicarse en una segunda lengua
deben su conocimiento a los centros educativos de primaria y
secundaria.

* Lalengua considerada mas util es el inglés, con un 68%.
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* Un 77% cree que el alumnado debe aprender inglés como segunda
lengua en los centros educativos.

* Un 57% opina que las asignaturas de segundas lenguas impartidas en
centros educativos son efectivas.

* Un 84% cree que todo europeo deberia saber, al menos, otra lengua
ajena a la propia.

* Un 67% confirma la necesidad de un impulso politico hacia el aprendizaje

de segundas lenguas dentro de los sistemas educativos.

El 25 de octubre de 2011 el Consejo Europeo indica:

While general language programmes help to develop essential
communication skills for everyday use, methodologies as such
as content and language-integrated learning (CLIL) in both
general education and VET can be particularly effective in
enhancing the mobility and employability of workers (Council of

the European Union, 2011).

En el seno del Consejo de Europa se decidié definir unos niveles de
competencia linguistica para igualar y validar los criterios linguisticos dentro
de Europa. Asi se consigue la concrecion en objetivos y criterios de
evaluacion. Todas las titulaciones europeas, basandose en el MECER se

rigen siguiendo los criterios marcados en el siguiente cuadro:
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Cuadro 1. Niveles de competencia linguistica (Centro virtual Cervantes).

El Consejo Europeo sigue impulsando iniciativas con el objeto de
modernizar, innovar y mejorar los programas educativos existentes y
convertirlos en un referente mundial. Se ofrecen programas de intercambios,

formacion entre los distintos sistemas educativos de paises europeos.
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1.5. La dimension social de CLIL

CLIL no es novedoso; al contrario, esta forma de trabajar las lenguas en
contexto se ha utilizado anteriormente durante muchos afos para asegurar
la integracion del aprendizaje de lenguas en el curriculo, de modo que los

estudiantes tras escolarizarse, sean capaces de utilizar dos o mas lenguas.

El lanzamiento europeo de CLIL en 1994 fue politico y social. Politico porque
esta basado en la movilidad a lo largo de la Union Europea y social porque
se busca una visidén vinculada a lo socioldgico. Esta situacion requiere la
adquisicidon de niveles considerables en las competencias comunicativas de
lenguas extranjeras, como el educativo, influido por iniciativas bilingles
como el modelo de Canada. Los cursos programados de inmersién en
Canada se estan investigando desde finales de los afios sesenta y principios
de los ochenta. Son programas pensados para estudiantes canadienses que
tienen como segunda lengua el francés. Los resultados presentados han
sido muy positivos: Mougeon et al. (2004) deducen que los estudiantes de
los programas de inmersion superaban en fonologia, |éxico y morfosintaxis

del francés oral a los que recibian clases de francés unicamente.

Sin embargo, los resultados también verificaban que el desarrollo linguistico
de los hablantes de los programas de inmersion estaba considerablemente
por debajo de hablantes nativos de la misma edad. La inmersion no es

equivalente a adquisicion (Swain, 1986:245). Por muchos afos que durase
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el programa de inmersion nunca se igualaria a la produccion de los nativos.
Se puede concluir que una de las limitaciones de la ensefianza bilingtie es
que para muchos estudiantes la segunda lengua se convierte en un
«fendbmeno de escuela». Este alumnado es medianamente competente en la
L2, pero no la utilizan fuera del aula (Swain & Johnson, 1997). Este modelo
ha abierto la puerta para que se desarrollen mas investigaciones en otros

paises europeos.

La capacidad para el uso de una lengua va mas alla de tener un vocabulario
extenso o conocer las formas gramaticales, o ser capaz de articular
correctamente frases aprendidas y pronunciar como un nativo. Si bien es
cierto que muchos estudiantes no podran adquirir competencias nativas en
todas las areas de la lengua extranjera ya que los programas bilingues
suelen tener limitaciones para la puesta en practica de la lengua a la de
profesor-alumno como muestran los resultados de Swain (1985). La causa
de estas restricciones es la falta de oportunidades para poder utilizar la
lengua extranjera de forma natural, de ahi la eficacia en hacer hincapié en
las habilidades comunicativas en una clase CLIL y no de reforzar las
constantes correcciones gramaticales de la lengua vehicular. Es decir, el
profesor se concentra en la evaluacion del contenido y no en la ejecucion

gramatical.
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Un ejemplo practico es el que describimos en la primera parte de nuestra
investigacion con nuestro proyecto piloto de CLIL en Tecnologia e Inglés de
3° de ESO. El profesor de la materia de Tecnologia no corregia los errores
en el proceso comunicativo de sus alumnos asi como las posibles faltas en
los examenes escritos, esa tarea correspondia al profesor de lengua
extranjera. Se recomienda el trabajo en grupo y colaborativo para fomentar
la competencia linguistica y se insiste en ofrecer oportunidades a nuestros
estudiantes para practicar la lengua de manera espontanea, por ejemplo
cuando se trabaja en grupos en el laboratorio confeccionando los proyectos
tecnologicos la comunicacidén entre los componentes se realiza en lengua

inglesa.

Justamente esto es lo que puede ofrecer CLIL a los alumnos de cualquier
nivel educativo, sobre un cimiento de aprendizajes previos, un contexto de
desarrollo natural para mejorar el uso de lenguas extranjeras. La motivacion
se hace mas patente y los alumnos muestran una predisposicion al
aprendizaje de otras lenguas. Uno de los factores del éxito de CLIL es la
naturalidad que otorga el aprendizaje de contenidos a través de una lengua

extranjera.

El motivo del nacimiento de nuevos enfoques es precisamente que la
mayoria de alumnos al terminar sus estudios no son capaces de utilizar

idiomas que han cursado durante muchos afos, solo una minoria termina
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utilizando las lenguas estudiadas en la escuela para comunicarse; la
mayoria, sin embargo, encuentra decepcionante el tiempo invertido en el
estudio de lenguas extranjeras ya que el resultado final de la inversion en
esfuerzo y tiempo suele ser frustrante. Son alumnos incapaces de

comunicarse en situaciones cotidianas.

Por ello, insistimos en reiterar la idea principal sobre el aprendizaje de otras
lenguas y contenidos curriculares con dos objetivos principales: una
relacionado con el aprendizaje de la lengua y otra con el aprendizaje de la
materia. Este es el motivo por el que a CLIL se le percibe como educacion

con doble finalidad.

Es cierto que resulta discutible que se pueda aprender en una lengua
extranjera de la misma manera que en una lengua materna. Los
participantes en CLIL se enfrentan por un lado, a entender conceptos
nuevos, y por otro, a las diferencias en relacién con lenguas y culturas
distintas. Por lo cual, esta metodologia garantiza los aspectos cognitivos de
cada actividad a través del aprendizaje cooperativo. La figura del profesor
cobra un nuevo significado, de soporte cuando las circunstancias lo
requieran. El perfil del docente exige un dominio metodolégico; se trata de
un aprendizaje mas exigente al del estudio de una lengua extranjera sin mas

y a lo que seria el aprendizaje de contenidos en la lengua materna. Supone
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un cambio significativo en el modo en el que se ensefa y en el que se

aprende.

Como David Marsh (2012) sefiala’ hay que tener expectativas altas en el
alumnado y es un asunto muy importante tanto darles tareas que requieran
un gran esfuerzo como no caer en la desmotivacion general. Para lograr
estas dos finalidades es necesario desarrollar, como ya hemos mencionado,
un método didactico especial. CLIL se plantea como un desarrollo del
lenguaje mas que un aprendizaje forzado. Se pretende preparar al alumnado
para la vida en una sociedad mas internacional, donde se pueda enfrentar a
un mercado laboral cada vez mas exigente. La transmision de valores y
respeto hacia otras culturas es intrinseco para este enfoque. Se acentua la
motivacion por aprender lenguas con un fin practico y real, y este es uno de
los objetivos linguisticos mas importantes: su desarrollo natural que
compone otras formas de aprendizaje semejante al que corresponde al

aprendizaje de la lengua materna.

En suma, podriamos sefalar que la ensefianza se centra mas en el
alumnado prestando mayor atencion y flexibilidad a los diversos estilos de
aprendizaje. Los alumnos son mas autonomos a través de las tareas

participativas e interactivas.

" Mas informacion en http://www.tesol-spain.org/uploaded_files/files/Leonor-Martinez_The
_Essence_of CLIL-Interview_with_David_Marsh.pdf

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 45 |



Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras en Educacion Secundaria:
Propuesta piloto para su implementacion en la Comunidad Valenciana

Las expectativas del alumnado también se han ido modificando; las nuevas
generaciones estan acostumbradas al acceso de informacién inmediato. El
rol del alumno es el de participante que interactua y utiliza la lengua de
forma activa suscitando ocasiones de aprendizaje durante todo el proceso.
Valoran mucho mas si el profesorado utiliza herramientas tecnolégicas de
forma eficiente. La formacion del profesorado, en ocasiones, no se
corresponde a las nuevas necesidades y por ese motivo, se exige una

preparacion metodologica.

CLIL supone un impacto en la conceptualizacion, en cdmo pensamos. Ese
es otro de los objetivos que se persigue, ser capaz de pensar sobre algo en
distintas lenguas enriqueciendo nuestra comprension y asociacion de
conceptos. Hay una busqueda de niveles de aprendizaje mas sofisticados.

CLIL ofrece oportunidades para pensar y discurrir en la lengua extranjera.

En nuestra experiencia docente hemos hallado beneficios y ventajas que

puede aportar el modelo CLIL al alumnado:

* Facilita un gran numero de plataformas de aprendizaje de lenguas para
la adaptacién a los distintos perfiles del alumnado lo que conlleva a
favorecer la igualdad social.

* Las oportunidades que brinda, al igual que otros métodos comunicativos,
para que los aprendices estén preparados y sean competentes para

estudiar y trabajar en otros paises.
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* Aumenta la calidad en el centro escolar y por ende en la comunidad
educativa.

* Incrementa el conocimiento y entendimiento intercultural.

* Introduce un contexto cultural mucho mas amplio.

* Desarrolla las competencias comunicativas en situaciones reales.

* El aprendizaje de lenguas se asemeja al aprendizaje de la lengua
materna, ya que se aprende de forma natural.

* Fomenta intereses y actitudes plurilingues.

* Permite la accesibilidad a terminologia especifica de los contenidos.

* Aumenta la motivacion a causa de un uso mas espontaneo y natural de

la lengua extranjera.

Tenemos la certeza de que existen ventajas sociales, econdmicas y
culturales, si se garantizaran politicas plurilingues a través del aprendizaje
intercultural de otras lenguas ademas de la materna, puesto que CLIL ofrece
herramientas adicionales que abren a nuestros alumnos oportunidades para
desarrollar sus capacidades de utilizacién de las lenguas y aporta beneficios

profesionales y personales.

1.6. Experiencias CLIL en Europa

Se ha acentuado la exigencia de una integracion europea reflejada en los

sistemas educativos en las ultimas décadas. Hay una busqueda por
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establecer una innovacion educativa como resultado de nuevas formas de
cooperacion profesional y nuevas metodologias de ensefianza vy
aprendizaje. En las ultimas décadas, la ensefianza y aprendizaje de las
lenguas extranjeras ha evolucionado. La insistencia en ensefar gramatica y
traduccion en los anos 50 y 60 desembocéd en el enfoque comunicativo en

los afios 70 hasta el presente.

La ensenanza del inglés en el siglo XXI verifica los considerables cambios
que implica la situacion del inglés en el mundo y su metodologia y didactica.
CLIL nace como un enfoque metodolégico innovador que integra el
aprendizaje de contenidos especificos del curriculum y el aprendizaje de la
lengua extranjera, en lo que venimos insistiendo en nuestro trabajo. Se
fundamenta en la necesidad de que los alumnos de lengua extranjera estén
expuestos a contextos comunicativos auténticos, para alcanzar una doble
misién; combinar aspectos linguisticos y areas de conocimiento general.
Como ya hemos sefalado, el alumno adquiere conocimientos especificos
del curriculum y por el otro, desarrolla su competencia en una lengua distinta
de la utilizada habitualmente para la ensefanza. CLIL implica estudiar
asignaturas como Ciencias Naturales o Tecnologia en una lengua
extranjera. Este enfoque resulta muy beneficioso tanto para el aprendizaje
de otras lenguas como para las asignaturas impartidas en dichas lenguas. El

énfasis de CLIL en la resoluciéon de problemas y saber hacer cosas hace que
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los alumnos se sientan motivados al poder resolver problemas y hacer cosas

incluso en otras lenguas (Navés y Munoz, 1999).

CLIL desarrolla la idea de que la lengua extranjera se utiliza para aprender al
mismo tiempo que para comunicarse y la materia que se estudia es la que
delimita el tipo de lenguaje que se necesita aprender. La fluidez esta por
encima de la precision en el uso de la lengua extranjera. Aborda
aprendizajes que requieren la adquisicion de destrezas, actitudes vy
conceptos. El contenido no linglistico y la lengua componen de forma
equilibrada la finalidad de la ensefianza. Es decir, el aprendizaje de la
materia no linguistica no se hace en una lengua extranjera sino con y a
fravés de una lengua extranjera. Aunque parezca una distincion sin
importancia, es esta la verdadera esencia de la ensefianza integrada de
lengua y contenidos. No es sélo la modificacion del medio de transmisién de
contenidos, de ensefiar lo mismo en otra lengua, lo que se busca realmente
es que el alumno acceda a los contenidos que se le brindan en clase
mediante el uso de la lengua extranjera. Favorece el aspecto participativo en
el aula y su principal objetivo es metodoldgico. La lengua extranjera se utiliza
como vehiculo para acceder a la informacién y el aprendizaje de la lengua y
los contenidos es parte de un mismo proceso integrado. Coyle, Hood y

Marsh (2010:36) recogen en la siguiente imagen las principales ideas:
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Imagen 2. Procesos de CLIL segun Coyle, Hood y Marsh.

Respecto a la implementacion de CLIL en Europa, no existe un unico
modelo para exportar, cada pais europeo tiene una politica educativa
particular. La Red europea de informacion sobre educacion en Europa
(Eurydice) afirma, en su estudio sobre el proceso de instauracion de CLIL,
que es en el afno 2006 cuando CLIL aparece como una realidad en la
mayoria de los paises europeos. Su peso varia considerablemente
dependiendo de las caracteristicas de cada lugar, y por supuesto, la
organizacion y evaluacion son también diversos. Son muchas las
combinaciones posibles. El aprendizaje de materias a través de este
enfoque depende del sistema educativo de cada pais. En Primaria suele

tratarse de asignaturas de Expresion Artistica y de Ciencias Naturales,
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mientras en Secundaria suelen predominar las asignaturas cientificas
(Eurydice, 2006:24). De igual modo, el tiempo dedicado a CLIL varia mucho,
desde una o dos horas semanales hasta extenderse como los centros
educativos consideren oportuno. Partimos de que en muchos paises
europeos la implementacion inicial se realiza a través de proyectos piloto
(Eurydice, 2006:33), los cuales al final derivan en una implementacion mas
ambiciosa como es el caso de Italia o sufre una reduccidon como es el caso

de Inglaterra.

En el Reino Unido, a pesar de existir un elevado numero de ciudadanos
bilingues, este tipo de educacién se encuentra muy atrasado. El estudio de
una lengua extranjera es obligatorio en la educacién secundaria pero el
gobierno no ha apoyado los modelos de educacion bilingie en inglés v,
aunque se han experimentado algunos programas, los criterios generales de
Grupo de Asesoramiento de Ensefianza Obligatoria (SEAC) especifican que
en Inglaterra los programas de estudios y los examenes deben realizarse en
inglés. Sin embargo, un estudio realizado en Inglaterra por Hunt (2011)
afirma que los aprendices participantes en CLIL han respondido
positivamente a las sesiones de este enfoque y han disfrutado de las
actividades y los recursos al mismo tiempo que han avanzado en la L2. La
imparticion de una segunda lengua es obligatoria entre los once y catorce

anos aunque no se establece un minimo de horas. El sistema educativo de
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Gales es el mas avanzado en esta materia. Desde el 2003 se introdujo de
manera experimental la ensefianza de L2 entre los siete y los once afos.
Este sistema educativo es distinto al resto del Reino Unido, ya que a partir
del 2010 se instaur6 como obligatorio el aprendizaje de una L2 en dichas

edades.

Luxemburgo es uno de los casos mas interesantes por su complejidad
linguistica: su situacion trilingle hace que convivan el luxemburgués, el
aleman vy el francés. Es en Infantil donde toda la educacion se imparte en
luxemburgués, en el primer curso de Primaria se introduce el aleman y en
segundo el francés. Durante los primeros tres cursos de Secundaria se
sustituye el aleman por luxemburgués. En cuarto de Secundaria se prefiere

el aleman al francés, aunque sélo parcialmente.

Uno de los paises mas llamativos en nuestro estudio y escasamente
mencionado es el caso de Bulgaria. Tuvimos la ocasion de realizar una
estancia en colegios publicos y privados a través de una beca para
profesores Leonardo Da Vinci, pudiendo comprobar la efectividad de la
implantacion de CLIL en su sistema educativo. Los alumnos logran un
dominio total del inglés y, en ocasiones, del espafiol en los cursos de
secundaria obligatoria. Su éxito se basa en que los alumnos cursan en el
grado 8 (corresponderia a un segundo curso de la ESO en Espafa) la

asignatura de inglés en practicamente la totalidad de su curriculo donde
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perfeccionan la gramatica y el resto de destrezas, junto con bulgaro y
matematicas. Consideramos que es una buena inversion que merece la
pena estudiar para su posible aplicacion en otros paises europeos, como

podria ser el caso de Espania.

Uno de los paises mas avanzados y que sirve de ejemplo es Finlandia.
Ocupa, como ya hemos sefialado en este capitulo, el primer puesto en el
ranking del informe PISA. Comenzé en los afos ochenta inspirado en el
modelo de inmersion canadiense de Lambert. Los resultados son excelentes
por su calidad y alta capacitacion del profesorado. Se realizan continuas
revisiones que actualizan y mejoran su sistema. No debemos olvidar que
Finlandia es uno de los paises pioneros en metodologia CLIL. Las
asignaturas se imparten en una L2 hasta el fin de Bachillerato con caracter

opcional.

Los inconvenientes de la instauracion de esta metodologia suelen ser la
escasez de profesorado capaz e interesado en participar en este tipo de
proyectos, los costes, la legislacion restrictiva y la ausencia de materiales

adecuados.

1.7. Programas de inmersion versus CLIL

Los programas inmersion basados en el uso comunicativo de la lengua meta

fueron, en su momento, consideraros una gran innovacion pedagogica. El
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concepto de inmersion linglistica surge tras la puesta en marcha del
proyecto educativo de Lambert en Canada en los afios sesenta. Su objetivo
principal es crear una situacion bilingue de alto grado. Parte de la base de
que la exposicion a la lengua materna del participante se encuentra
suficientemente resuelta fuera del ambiente escolar. Si aplicamos el término
a un centro escolar, se traduce en impartir una parte o el total de los
contenidos del curriculo en L2, creando un contexto compartido de
aprendizaje de contenidos académicos y de adquisicion integra de la lengua
de comunicacion en el aula, practicando todas las destrezas linguisticas.
Genesee (1987) plantea como objetivos especificos proporcionar a los
estudiantes participantes una competencia funcional en lo que respecta a los
aspectos escritos y hablados; promover el bilinglismo y la educacion
bilingue; garantizar la obtencion de los conocimientos de los contenidos
académicos adecuados al grado y habilidad de los estudiantes e inculcar un
entendimiento y apreciacion de la cultura y la lengua sin dejar de fomentar la

propia identidad.

Existen dos tipos de inmersion linguistica: la total, cuya interaccion
comunicativa en L2 es del 100% y la parcial, donde alternan la L1y L2 en un
porcentaje cercano al 50%. En nuestros dias, el término consigue el grado
de objetivo fundamental para los programas bilingles, y no es otro que la

coexistencia de varias lenguas en su estado mas puro en el momento de su
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aplicacion. Las principales caracteristicas de los programas de inmersion

son:

El profesorado puede ser bilingtie o nativo.

* Edad de comienzo temprana.

* La L2 esta presente en el contexto del alumno.

* El material didactico esta orientado a hablantes nativos.

* Los programas de inmersion llevan mas de dos décadas en Espafa y

hay una extensa investigacion en sus efectos.

En el caso de Espania, se ha utilizado este término en politica educativa para
impulsar diferentes lenguas dentro de comunidades auténomas como

Cataluia, Pais Vasco, Galicia y la Comunidad Valenciana.

Tras revisar trabajos de investigacion de autores espafoles como
Lasagabaster (2008), Zarobe, (2010), Pérez (2009) y Navés (1999, 2010)

encontramos las siguientes caracteristicas de CLIL en Espana:

La lengua extranjera no esta presente en las comunidades.

* El profesorado no es nativo.

* Edad de comienzo mas tarde que en los programas de inmersion. Esta
situacion esta cambiando; se empieza en Primaria o incluso en Infantil.

* Los materiales se adaptan o son especificos para CLIL.
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* Los programas CLIL pueden resultar un tanto elitistas ya que existe una
participacion muy limitada de estudiantes inmigrantes.

* Los programas de CLIL en Espafia son experimentales y es necesario
dedicar mas investigacion a sus posibles efectos. Son mas bien
novedosos y no hay estudios longitudinales.

* Lalengua predominante de CLIL es el inglés.

* La diferencia de este enfoque con los programas de inmersion radica
basicamente en la fusion de los objetivos y contenidos de ambas areas
de trabajo. Se trata de un trabajo flexible y dinamico basado en

experiencias de aprendizaje.

1.8. La ensenanza-aprendizaje de lenguas y su evolucién en

el sistema educativo espanol

La educacion ha seguido un devenir historico lleno de cambios debido a
diferentes factores que han influido de manera negativa a la hora de
consolidar el sistema escolar. Por una parte, la dificultad de separar el poder
eclesiastico del estatal que desencadenara un generalizado malestar en el
siglo XVII entre los eruditos, que ya empezaban a militar en las filas de la
llustracion. Por otra, las luchas politicas entre liberales y absolutistas
contribuiran a determinar la formacion del moderno sistema educativo,
Labrador (2004) realiza un recorrido sobre la evolucion del sistema del cual

rescatamos algunas ideas.
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La concepcion de la educacion como visado hacia el progreso impulsara la
aparicion de figuras intelectuales como la de Jovellanos, Campomanes,
Moratin o Feijoo, quienes abogaran por unas reformas en el sistema
educativo (Nufez, 1994:13). Estas ideas seran retomadas por los
intelectuales del siglo XIX ante la ferviente necesidad de un cambio
educativo que regenerara la situacion cultural el pais y se acomodara en los
ultimos desarrollos sociales. En el aino 1833 sera un periodo emblematico en
cuanto a la aparicién de manifiestos a favor de la llustracion y la instruccion

como base de la prosperidad del pais.

Los ultimos anos del siglo XIX se centraron en una critica de la escuela
existente por ser demasiado tedrica y uniforme, por sus métodos tan poco
atractivos, sus horarios, en general limitada a dar algunas nociones y
descuidando su tarea principal: formar caracteres e inteligencias. En
contraste, las tendencias del siglo XX se preocupan de que la educacion
responda mejor a las necesidades del alumno. La ensefianza cada vez
menos expositiva y dogmatica, cede su puesto a la investigacion personal

guiada y libre.

Mesonero Romanos elogiara la labor de la Universidad de Alcala de
Henares por su consideracion hacia el hecho literario y su evolucidn
favorable para el cambio. La apertura de las universidades, impulsada por

Isabel I, provocara que el liberalismo moderado, apoyado en la idea de que
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la educacién sera la unica fuente de poder, vaya preparando el terreno para

la reforma de 1845.

Cuatro van a ser los momentos claves para la trayectoria de la educacion en

Espafa:

» El proceso iniciado con el Informe Quintana que daria lugar a la aparicion
del Plan Pidal en 1845.

* El ano 1857 se convierte en el punto de partida para la fijacion de una
normativa nacional en el ambito educativo con la apariciéon de la Ley
Moyano, que vendria a regular el sistema tal y como ha pervivido hasta
muy recientemente.

* En 1970, después de un siglo, encontramos la Ley General de la
Educacion.

* El Ministerio de Educacion y Ciencia, en 1987, da otro giro al sistema
educativo espafiol con la aparicion de la Ley (LOGSE) que traeria

importantes cambios.

En todas estas referencias no aparece ningun planteamiento concreto sobre
la ensefianza de segundas lenguas y simplemente se alude a la ensefanza
de lenguas extranjeras, inglés, francés o italiano. La creacion del Instituto
Cervantes en 1991 supuso nuevos planteamientos en la ensefianza de la

cultura y la lengua espanolas con todas sus variantes. Entre sus objetivos y
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funciones sefiala la actualizaciéon de los métodos de ensefanza y la

formacion del profesorado, aplicable a cualquier lengua.

El Boletin Oficial del Estado numero 307 de 2002 hace referencia a la
ensefianza de idiomas y todavia se nombran los niveles con denominacion
tradicional sin su adaptacion al Marco de referencia europeo, es decir

basico, intermedio y avanzado.

Garcia Santa Cecilia (2000:38) sintetiza la evolucidon de la ensefianza de
lenguas en las ultimas décadas a partir de las iniciativas del Consejo de
Europa con la publicacién del Threshold Level en 1975, que supuso la
descripcion de un nivel de competencia linguistica (nivel umbral) que se
convirti6 en el eje fundamental del desarrollo de cursos, programas y
manuales de ensefianza. Mas tarde se han afadido otros niveles de
competencia como el Waystage, 1991 y Vantage Level, 1997. Los trabajos
del Consejo culminan con la publicacion del Marco de referencia que integra

todas estas descripciones.

Toda la labor del Consejo tuvo su fruto en las universidades ya que dieron
un gran paso adelante al incluir el aprendizaje de diversas lenguas

extranjeras, bien como asignaturas de libre eleccion, troncal u optativo'?.

12 Disponible en: http://red-u.net/redu/index.php/REDU/article/view/70.
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1.9. El enfoque comunicativo

No podemos dejar de hacer referencia, aunque sea de forma breve, al
Enfoque Comunicativo y en particular al aprendizaje colaborativo como
fundamentales para la implementacion de CLIL, ya que a través de dicho
enfoque se resalta la comunicacion social y madurez mientras las
desalentadoras clases magistrales o tradicionales se especializaban en

cierta pasividad, repeticion e individualidad, siempre con excepciones.

La mayoria de los enfoques metodoldgicos que estan funcionando en estos
tiempos para la ensefanza de idiomas parten del enfoque comunicativo. Sus
origenes se encuentran en los cambios acaecidos en la ensefianza de
lenguas en Gran Bretana a partir de finales de los afos sesenta. Desde que
en 1966 Hymes acufara el término communicative competence (1972), la
reflexion se ha trasladado al desarrollo de mecanismos que favorezcan esta

competencia.

El trabajo del Consejo de Europa, los escritos Wilkins (1976), Widdowson
(1978); Keith Johnson (1982) y otros linglistas sobre la base teédrica del
Enfoque Comunicativo o Funcional, la rapida aplicacion de estas ideas por
autores de libros de textos y la aceptacion de estos nuevos principios por
especialistas, instituciones e incluso por gobiernos, dieron prominencia
nacional e internacional a lo que se llamaria el Enfoque Comunicativo o

simplemente Ensefianza Comunicativa de la Lengua. Los defensores lo ven
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como un enfoque, y no un método, que pretende hacer de la competencia
comunicativa la base y meta final de la ensefanza de lenguas y desarrollar
procedimientos activos para lograr el desarrollo de las cuatro destrezas

linguisticas, a partir de la interdependencia de la lengua y la comunicacion.

El Enfoque Comunicativo, basado en una concepcion nocional funcional del
lenguaje, parte de la idea de que la lengua es comunicacién, por ello, se
centra en desarrollar la competencia comunicativa. El diseio de la
programacion de unidades didacticas se realiza con criterios pragmaticos, ya
que la lengua es entendida como un proceso vivo, dinamico y creativo. El
desarrollo de la competencia comunicativa del alumno, tanto oral como
escrita, se ha convertido en uno de los objetivos fundamentales de la
ensefanza de lenguas. El profesor Mendoza et al. (1996:73) recoge una
sintesis de diversas aportaciones (Wilkins, Widdowson, Clarck, Brumfit) y
ofrece las orientaciones que deberia contener una ensefanza basada en la

comunicacion:

e Exposicién a la comunicacion.
* Comprensién y produccién guiadas.
* Trabajo focalizado en la lengua.

» Sintesis productiva de conocimientos.

En el primer punto se refiere a estar expuesto a un contexto comunicativo

rico y diversificado, saber desarrollar actividades que fomenten Ila
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comprension y el desarrollo de estrategias de comprension auditiva o lectora
y situacional. El segundo, la comprension y produccidon guiadas, facilita la
localizacion e identificacion de indicios linglisticos necesarios para la
descodificacién, el desarrollo de un saber-hacer a través de actividades
pautadas, etc. En cuanto al trabajo focalizado en la lengua recogeria
actividades, tareas o proyectos que fomentasen la conceptualizaciéon
metalingulistica: deduccién pragmatica de normas de funcionamiento del
sistema de la lengua meta, construccion de conocimientos aplicables a partir
de estrategias de inferencia y comparacion y la aplicacion de un saber
operativo para resolver ejercicios de tipo metalinguistico, de sistematizacion

y de conceptualizacion.

El Plan curricular del Instituto Cervantes (1994:79) se refiere a la diversidad
de los métodos de ensefanza y sefala el planteamiento de un método que
favorezca la efectividad comunicativa de los hablantes. Para ello, se tendra
que establecer un equilibrio entre aprendizaje de reglas gramaticales y la
practica comunicativa. Este equilibrio ya se encuentra plasmado en las
ultimas publicaciones de manuales de ensehanza, donde encontramos

técnicas que favorecen la comunicacion e interaccion de los alumnos.

Segun Cuenca (1992:112) la reivindicacion de la ensefianza comunicativa

parte de:

* Lalinguistica sistematica de Firth y Halliday.
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* La sociolinglistica americana de Hymes, Gumperz y Labov.

* Los trabajos sobre la filosofia del lenguaje de Austin y Searle.

Littlewood (1981) sefnala la gran labor de la ensefianza comunicativa al
ocuparse no solo de las estructuras de la lengua, sino también de las
funciones educativas de esas estructuras. Toda esta nueva concepcion se
aprecia en que el valor de la oralidad, tanto tiempo negado en las aulas
incluso en el aprendizaje de lenguas, se haya rescatado como relevante y
necesario en los enfoques y métodos activos actuales y las practicas

comunicativas se hayan convertido en una prioridad en el aula.

Las bases de la metodologia activa nos presentan un perfil de alumno
participativo, motivado y dinamico, auténomo, capaz de reflexionar, de
descubrir y de dirigir su propio aprendizaje. El concepto de aprendizaje
significativo ha puesto de manifiesto que el ser humano construye esquemas
a partir de sus conocimientos y experiencias previas, aspectos que se
tendran que tener en cuenta a la hora de disefiar materiales; de lo contrario,
nos encontrariamos con un aprendizaje mecanico o memoristico. Asimismo,
la psicologia de la creatividad ha senalado la importancia de fomentar el
pensamiento creativo y divergente de los aprendices, favoreciendo la

expresion personal de sus ideas.
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La investigacidon europea en torno a la ensefanza integrada de contenidos y
lenguas, dentro del enfoque comunicativo, dio lugar en 1996 a la creacién de
una red interactiva (EuroCLIC) que tiene como objeto acercar el trabajo de
los profesores, investigadores, formadores pedagogicos, responsables de
las administraciones educativas, etc. y facilitar el intercambio de informacion,

experiencias y material pedagdgico.

Sanchez Carrén (2015) realiza una revision critica del enfoque comunicativo
y senala los aspectos mas criticados del enfoque. Enumera los mas
significativos: dificultades para alcanzar la competencia comunicativa en
niveles iniciales, controversias entre la ensefianza de contenidos linguisticos
y de estrategias comunicativas y de aprendizaje, el sentimiento de
repeticion, realidad y ficcion en el aula de idiomas, la banalidad en la clase
de idioma y en las dificultades para evaluar la competencia comunicativa.
Por otro lado, Sanchez Carrén propone soluciones a los problemas
detectados tales como el desarrollo de las competencias y la ensefianza por
tareas, la ensefanza de idiomas a través de contenidos y los enfoques

humanisticos y la ensefanza reflexiva.

Finalizamos mencionando la importancia del aprendizaje cooperativo, dentro
del enfoque comunicativo, puesto que es esencial en la implementacion de

CLIL y en el que nos detendremos en el epigrafe 1.9.2 de este capitulo.
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1.9.1. Estrategias de aprendizaje

Desde principios de los afos sesenta, la investigacion en el campo de
aprendizaje de segundas lenguas ha cambiado de rumbo, centrandose cada
vez mas en las caracteristicas del aprendiz y el proceso de aprendizaje. Las
estrategias de aprendizaje son comportamientos que adoptan los alumnos
para mejorar y controlar la adquisicion de una L2. No solamente permiten un
aprendizaje mas eficaz, sino que ayudan a encaminar al alumno hacia una

mayor autonomia.

Los especialistas no se han puesto de acuerdo sobre qué se entiende por
estrategia, Beltran (1993) distingue entre procesos, estrategias y técnicas.
Procesos se aplica para significar la cadena general de macro actividades u
operaciones mentales implicadas en el acto de aprender, generalmente son
poco visibles o encubiertas (por ejemplo, comprender), por el contrario las
técnicas son visibles operativas y manipulables (por ejemplo, hacer un
resumen); entre los procesos y las técnicas estan las estrategias que no son
tan visibles como las técnicas ni tan encubiertas como los procesos (por
ejemplo, la organizacion de los datos informativos que el estudiante lleva a

cabo para comprender el significado que estos esconden).

Algunos autores (Nisbet y Shucksmith,1991) establecen una distincion entre
destrezas y estrategias. Segun ellos, una destreza es una habilidad que se

tiene (por ejemplo, recordar palabras haciendo asociaciones mentales con
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imagenes, o con sonidos, o mediante procedimientos mnemotécnicos); una
estrategia consiste en seleccionar las destrezas mas apropiadas para cada
situacion y aplicarlas adecuadamente. En consecuencia, caracterizan a las
estrategias por su intencionalidad y por su orientacion a una meta. Otros
autores hablan de estrategias generales y especificas, de macrodestrezas y

microdestrezas™®, etc.

Segun diversos autores (Wenden y Rubin, 1987; Ellis, 1985; Oxford, 1990),
el empleo de estrategias facilita el proceso y es un instrumento que implica
que el alumno se involucre activamente, lo cual puede ser fundamental para
llegar a tener competencia comunicativa. Wenden (1987) detalla seis puntos

que caracterizan las estrategias de aprendizaje:

 Las estrategias se refieren a acciones o técnicas especificas (por
ejemplo, compara las reglas de una estructura en la L1 y la L2, repetir
una frase para memorizarla, etc.).

* Algunas acciones son observables (por ejemplo, hacer una pregunta),
pero otras no lo son (hacer una comparacion mental).

» Las estrategias se utilizan para resolver problemas o facilitar la
adquisicién, almacenamiento, recuperacion o uso de informacion

relacionada con la lengua.

'3 Mas informacion en Diccionario de términos clave de ELE, cvc. cervantes.es.
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* Las estrategias son comportamientos que contribuyen directa o
indirectamente al aprendizaje. Un ejemplo seria adivinar el significado de
una palabra del contexto y la utilizacion de la descripcidon o del gesto para
explicar una palabra olvidada, o simplemente una no conocida todavia.

* A veces se emplean conscientemente -cuando se aprende algo nuevo o
se tiene que expresar algo de forma mas correcta-.

* Pueden cambiarse, y a la vez el alumno aprende nuevas estrategias

—son parte de nuestro software mental- (Wenden, 1987:8).

Muchos factores influyen en la eleccién de una estrategia, tales como la
etapa de desarrollo del aprendizaje, las necesidades de la tarea, la edad, el

sexo, la nacionalidad o etnia, la motivacion, etc.

Segun Oxford (1990), los aprendices que son buenos estudiantes y que
aprenden idiomas con cierta facilidad son los que utilizan mas estrategias.
Desde el punto de vista pedagdgico, las estrategias son faciles de ensefiar
aunque es muy importante que los alumnos entiendan por qué lo son y
cuando se han de emplear. Distingue entre estrategias directas e indirectas;

las directas se emplean con estructuras y formas nuevas, e incluyen:

* Estrategias de memoria (para recordar y recuperar informacion).
* Estrategias cognitivas (para la comprension y produccion del lenguaje).
* Estrategias compensatorias (para utilizar el lenguaje a pesar de faltarle al

aprendiz ciertos conocimientos en su interlingua).
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Las estrategias indirectas son las que organizan de manera general el

aprendizaje (Oxford, 1990:15) y son:

» Estrategias metacognitivas (que coordinan el proceso de aprendizaje).
» Estrategias afectivas (para regular las emociones).
» Estrategias sociales (para llevar a cabo el proceso de aprendizaje

conjuntamente con otros aprendizajes).

En definitiva, la nocién de estrategia es importante en cuanto a su lugar
dentro de un programa que intenta animar al estudiante a ser mas
independiente y a reflexionar sobre los procesos de aprendizaje. Todo ello
tiene sus repercusiones «Being active means that students cannot just be
given information, rather they must have opportunities to internalize

information in ways which are meaningful to them» (Rubin, 1987:15).

Hoy en dia, si hay una caracteristica que podemos resaltar al hablar de la
ensefanza de lenguas extranjeras, es su eclecticismo. Como comenta
Spolsky (1989), cualquier teoria sobre el aprendizaje de segundas lenguas

que lleve a un solo método se equivoca:

If you look at the complexity of circumstances under which
second languages are learned, or fail to be learned, you
immediately see that a theory must not only be equally
complex, but must also be able to account for the success and
the failures of the many different methods that have been, and

are used throughout the language teaching world (1989:2).
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Si estamos de acuerdo en que no hay una unica manera de llevar a cabo la
tarea de ensenanza-aprendizaje, si hay una serie de factores que se han de
tener en cuenta a la hora de plantear qué metodologia es mas acertada para

un determinado grupo de aprendices.

Hay dos contextos principales donde adquirir una lengua extranjera. Por un
lado, en un contexto natural, y, por otro, en un contexto educativo. En el
primero, se adquiere sobre todo a través de la comunicacion oral, sin
aprender explicitamente la gramatica y sin hacer referencia a la lengua
materna del aprendiz (Krashen & Terrell, 1983:8), aunque puede ir
acompanado de un aprendizaje formal. Con los cambios migratorios que se
han producido a lo largo de la historia de la humanidad —se dice que mas de
la mitad de la poblacion es multilingle—, se ha potenciado el aprendizaje de
otra lengua. Sin embargo, la mas generalizada y en la que se inserta nuestro
proyecto es la segunda forma de adquisicion, es decir, en un contexto

educativo.

Compartimos la afirmacion de William Littlewood (1998:42) cuando afirma
que el aula es un contexto social real, en que los estudiantes y el profesor
entran en relaciones sociales igualmente reales entre ellos. Las estrategias
comunicativas son todos los mecanismos que el aprendiente pone en
marcha para comunicarse de forma eficaz, es decir, lograr la comunicacion

ante dificultades imprevistas o por un dominio insuficiente de la lengua.
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La estructura de la lengua y las funciones comunicativas no van ligadas a
situaciones concretas, una vez han sido dominadas para usarse de un modo
creativo se pueden transferir a contextos distintos. Por ejemplo en nuestra
experiencia hemos observado como frases utilizadas en el aula son
trasladadas al contexto doméstico. Frases como the light bulb isn’t working
que alumnos de 2° ESO de Tecnologia utilizan en el laboratorio se podria

utilizar en otro contexto para referirse que algo no funciona.

Todo esto nos sirve de reflexidn para destacar la importancia de incluir en
nuestras propuestas didacticas las estrategias de comunicacion,
concretamente las de compensacion, es decir, la busqueda de
procedimientos alternativos para conseguir que la comunicacion no falle, por
ejemplo parafrasear, explicar mediante un ejemplo términos que no se

conocen, etc.

1.9.2. Aprendizaje colaborativo

Aunque el trabajar y aprender de manera colectiva ha sido y es una practica
habitual en la historia de la humanidad, el concepto de aprendizaje
cooperativo surge a principios del siglo XIX en los Estados Unidos. El
sistema de aprendizaje cooperativo en la escuela se fomenta gracias al
pensamiento pedagogico de J. Dewey y a las investigaciones y estudios de

Lewin sobre la dinamica de grupos (Morera et al., 2008). Tanto uno como
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otro crearon escuela con sus ideas y sus seguidores elaboraron métodos
cientificos con la finalidad de recoger datos sobre funciones y procesos de

cooperacion.

En la década de los 70 en Estados Unidos y Canada estos métodos
cooperativos adquieren gran importancia, puesto que después en otros
paises como Israel, Holanda, Noruega, Inglaterra, Italia, Suecia y Espana se

tendrian en cuenta en las reformas de la ensenanza.

El trabajo cooperativo o colaborativo es equivalente a trabajo en grupo o en
equipo segun algunos autores como Gutiérrez del Moral (2009) quien lo
concibe como un disefio de actividades que ha de ser rico y una evaluacion
del proceso de aprendizaje apoyada en el desarrollo de la actividad tanto
individual como colectivamente. Otros autores como Bruffee (1995) hacen
una clara distincion sefialando que en el cooperativo se siguen las lineas
tradicionales del saber; del mismo modo, Matthews (1996) puntualiza que el
aprendizaje colaborativo se produce cuando alumnos y profesores trabajan
juntos para crear el saber. Rué (2009:192), por su parte, apunta que un
grupo solo trabajara cooperativamente si su estructura se lo permite y afiade
«el concepto de trabajo cooperativo no es un término sindénimo o sustitutivo
de la nocion “trabajo en grupo” sino una aceptacion cualitativamente superior

del mismo». Lo justifica indicando que aunque las personas se relacionen o

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 71 |



Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras en Educacion Secundaria:
Propuesta piloto para su implementacion en la Comunidad Valenciana

coordinen en una situacion social no supone que cooperen y que juntas

mejoren lo que se puede hacer por separado.

De esta forma se entiende como una estrategia de trabajo con diferentes
habilidades y objetivos compartidos, donde cada miembro del grupo es
responsable de su propio aprendizaje y en parte, del de sus comparieros en
consecuencia el éxito de uno es el éxito de todos, de ahi que se genere la
sinergia grupal. Johnson y Johnson (1989) ya defendieron que los grupos
cooperativos se deben basar en los siguientes puntos basicos: cooperacion,
responsabilidad, comunicacion, habilidades personales y de trabajo en

equipo y autoevaluacion; todos ellos nos conducen a lograr un equipo eficaz.

Es esencial que el profesor programe actividades cooperativas variadas y
ricas y desempefe diferentes funciones: orientador, animador y mediador
del grupo o equipo. La evaluaciéon ha de ser sobre el proceso y no sobre el
producto final y ademas, multiple (autoevaluacion, por equipos, individual...).
Para ello la observacion del dialogo y el debate asume un papel relevante ya
que el aprendizaje es reflexivo y significativo; la creatividad, la motivacion y
la independencia de pensamiento de los estudiantes puede generar un

resultado de mayor rendimiento académico.

Muchos autores indican como beneficios del aprendizaje cooperativo (Millis,

1996; Morera, 2008) recordar durante mas tiempo los contenidos, desarrollar
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habilidades de razonamiento, fomentar el pensamiento critico y sentirse mas
confiados y aceptados por ellos mismos y por los demas, a lo que afiadimos

la motivacion, la autoestima, la creatividad y la autonomia.

No es nuestro objetivo enumerar las diferentes técnicas de aprendizaje
colaborativo pero si al menos recordar algunas e indicar aspectos

fundamentales en la implementacion del aprendizaje colaborativo como son:

e Oirientar a los estudiantes.

* Formar grupos.

* Estructurar las tareas de aprendizaje.

* Facilitar la colaboracion entre los estudiantes.

» Calificar y evaluar el aprendizaje.

En cuanto a las técnicas, se pueden estructurar segun objetivos globales:

* Técnicas para fomentar el dialogo.

* Técnicas para aprender unos de otros.

* Técnicas para la resolucion de problemas.
* Técnicas centradas en la escritura.

* Técnicas para el aprendizaje de vocabulario.
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En nuestra experiencia profesional hemos utilizado diversas técnicas, segun
el contexto educativo y las necesidades de los alumnos, tales como:
técnicas para el dialogo (debates, grupos de conversacion...), técnicas
basadas en la ensefianza reciproca (juegos de rol, equipos de examenes...),
técnicas de resolucién de problemas (estudio de problemas generados en el
aula, equipos de analisis...), técnicas centradas en la escritura (diarios,
escritura colaborativa...) y técnicas de aprendizaje de vocabulario
(rompecabezas, juegos competitivos...). En el trascurso de nuestra
trayectoria docente hemos observado el entusiasmo de los equipos por ser
los mejores, el aumento de la responsabilidad en la ejecucion de sus tareas,
la reduccién de la ansiedad cuando son evaluados y la ilusiébn por ser
innovadores y originales en las actividades que ellos mismos proponen y

exponen con posterioridad.

En sintesis, la innovaciéon educativa hoy en dia, basada en formar en las
aulas para el futuro, pasa ineludiblemente por una formacion en aprendizaje
colaborativo donde los estudiantes participan de forma activa. Millis y Cottell
(1998:24), afirman «La buena noticia es que la investigacion muestra que el
trabajo estructurado en pequeno grupo, que aprovecha la interdependencia
positiva y la responsabilidad individual, también aumenta el rendimiento del

estudiante».
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No debe olvidarse que el trabajo en equipo va unido a la concepcidon que se
tenga de ensefanza. Si se considera la enseflanza como una mera
transmision de conocimientos, no es necesario; pero si por el contrario,
educar y ensefar supone el desarrollo de una serie de habilidades como
comunicacién eficaz, toma de decisiones, resolucion de problemas,
negociaciones, etc.; entonces el trabajo en equipo y, por consiguiente, una
buena formacion en dinamica de grupos si que es necesaria. En esos casos,
el profesorado tendra que ser formado en planificacion, orientacion, control y
seguimiento de los grupos, desarrollo del proceso y evaluacion del trabajo

grupal.

1.9.3. Enfoque por tareas

No podemos dejar de incluir, aunque de forma breve, unas ideas basicas
sobre el enfoque por tareas ya que junto al aprendizaje por proyectos son
los mas utilizados en la escuela. ElI enfoque por tareas constituye un
movimiento del enfoque comunicativo dentro de la adquisicion y aprendizaje

de lenguas extranjeras.

El aprendizaje por tareas comenzé en los anos 80; Nunan (1989) en su
Designing Tasks for the Communicative Classroom plantea diversas
definiciones de tarea, los componentes de una tarea, la forma de graduarlas,

su secuenciacion y culmina con la formacion del profesorado. La tarea se
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plantea como unidad organizativa del curriculo que intenta favorecer los
procesos psicolinguisticos tanto al disefiar como al desarrollar el proceso de

la ensefanza y el aprendizaje de lenguas extranjeras.

Este enfoque metodoldgico persigue crear oportunidades de participacion en
situaciones de comunicacion, ceder un lugar esencial a la comprension o
expresion de significados en situaciones reales de comunicacion y prestar
atencion a la forma durante la comunicacion. Breen (1984) sefialaba que en
el viaje del estudiante hacia la comunicacion, la lista de contenidos tendria

que constituir el punto de llegada, y no de partida.

Richards, Platt y Weber definen tarea como:

Una actividad o accion que se lleva a cabo como resultado de
procesar o entender la lengua (es decir, como una respuesta).
Por ejemplo, dibujar un mapa mientras se escucha una
grabacién, escuchar una instruccion y ejecutar una orden
podrian tomarse como tareas. Las tareas pueden conllevar o
no la produccion de la lengua. Una tarea normalmente requiere
que el profesor especifique lo que se interpretara como la
consecucion satisfactoria de la misma. Suele considerarse que
la utilizacion de varios tipos de tareas diferentes para la
ensefanza de lenguas hace que ésta sea mas comunicativa
[...] ya que aporta un objetivo para las actividades de clase que

van mas alla de la mera practica linglistica (1986:289)

Veamos la de Long, referente a la vida cotidiana:
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Una tarea es cualquier actividad realizada para si mismo o para
los demas [...] como rellenar un impreso, comprar unos
zapatos, reservar un billete de avién. En otras palabras,
entendemos por farea todo aquello que solemos hacer en
nuestra vida diaria, en el trabajo, en el tiempo libre, o cualquier
otro momento. (1985:80).

Posteriormente, el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
del Consejo de Europa (MCER, 2002:9) ofrece la siguiente definicion,
cercana a la de Long, y se refiere a la tarea en los términos que aparecen a
continuacion en la segunda y tercera cita: «Una tarea se define como
cualquier accion intencionada que un individuo considera necesaria para
conseguir un resultado concreto en cuanto a la resolucién de un problema, el

cumplimiento de una obligacion o la consecucion de un objetivoy.

Una tarea comunicativa, en nuestro contexto educativo, se caracteriza por
transmitir significados, a partir de una serie de materiales proporcionados
por el docente, dentro de un contexto concreto donde los alumnos tienen
que seguir unas instrucciones, manipular, elaborar, producir, comprobar su
efectividad e interactuar en la lengua objeto de estudio, de ahi su idoneidad
para el proyecto que establecimos en la asignatura de Tecnologia en
nuestro centro educativo. Los objetivos que se plantean en una tarea de
aprendizaje con CLIL son diversos y complementarios ya que contienen
linguisticos y de contenidos de la materia de estudio: desarrollo de destrezas

linguisticas junto a las de manipulacion técnica, reflexién tanto del proceso
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del proyecto como del uso de la lengua inglesa como vehicular en el taller,
etc. Es de suma importancia que estén bien definidos y que las subtareas

estén correctamente graduadas, secuenciadas, delimitadas en tiempo.

El enfoque por tareas tiene como objeto la construccion de la competencia
comunicativa: linguistica, pragmatica, sociolinguistica y estratégica;
considera herramienta indispensable la participacion en actos de
comunicaciéon que sucedan en la vida real. Es decir, un aprendizaje que
realizan los alumnos como agentes activos, con el apoyo de profesor y los
materiales didacticos por tareas, con un entorno favorable para el proceso
de aprendizaje. Las tareas se caracterizan por incluir un objetivo, una
informacion de entrada, la actividad, los papeles del alumno y el profesor y la

dinamica (trabajo de grupo y de parejas).

En Espafia destacan los trabajos realizados por enfoque por tareas de
Sheila Estaire (2009) y su estrecha colaboracién con el Centro Virtual
Cervantes para guiar al profesorado y orientar en su disefio. A continuacion
mostramos la ficha que ofrece la autora en el Centro Virtual Cervantes y en

varias publicaciones para encaminar al profesorado en el disefio de tareas.
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Marco para la programacion de una unidad didactica a traves de tareas (integrando
objetivos, contenidos, metodologia y evaluacion)

1

ELECCION DE
TEMA JAREA PASOS A SEGUIR POR EL
DE INTERES , PROFESOR EN SOLITARIO
0 EN CONJUNCION CON
PROGRAMACION DE LOS ALUMNOS
> | TAREA(S) FINAL(ES)
bt 3
|| ESPECIFICACION
DE OBJETIVOS

ESPECIFICACION DE COMPO-
NENTES (TEMATICOS Y LIN-
GUISTICOS) NECESARIOS PA-
RA REALIZACION DE
TAREA(S) FINAL(ES)

* PROGRAMACION DE TAREAS POSIBILITADO-
RAS Y DE COMUNICACION NECESARIAS PARA
LA CONSECUCION DE LA(S) TAREA(S)
FINAL(ES)

*INCORPORACION DE RECICLAJE Y SISTEMA-
TIZACION DE ELEMENTOS TRATADOS CON
ANTERIORIDAD

EVALUACION INCORPORADA COMO PARTE DEL PROCESO
DE APRENDIZAJE

Imagen 3. Pasos a seguir.

La evaluacion es otro aspecto de gran interés, Cadlin (1987) indica que tiene
que cubrir tres areas: la problematica, la realizacion y la combinacién. La
primera se refiere a las variaciones en las habilidades y conocimientos de
los alumnos; la segunda son los recursos y la complejidad de su desarrollo;
la tercera implica la posibilidad de secuenciarla e integrarla en otras tareas.
Todo ello converge en una serie de consideraciones y reflexiones sobre

diferentes aspectos como la adecuacién de la tarea al nivel del alumno, si se
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han logrado los objetivos comunicativos previstos, si han sido apropiados los
papeles del alumno y del profesor, si la lengua estimula o entorpece la tarea,
si se han integrado de forma adecuada las tareas comunicativas con las
especificas de contenidos, en fin, un largo recorrido que nos ayudara a

mejorar la programacion y evaluacion futura de tareas.

1.10. Investigacién accién

La investigacion accioén a diferencia de otro tipo de investigaciones pretende
estudiar los problemas diarios del ejercicio docente. Se fundamenta en la
teoria del curriculum, Rapoport (1970:499) la percibe como un tipo especial
de investigacion aplicada que implica a los participantes que experimentan el
problema directamente en la busqueda de soluciones. Sus origenes se
remontan a la primera década del siglo XX, autores como Chein, Cook y
Harding (1948) consideran a Lewin el fundador por su trabajo en Dinamica

de Grupos.
Segun McKernan (2001:25) el fundamento de la investigaciéon accion
descansa en tres pilares:

1. Los participantes que experimentan el problema son los que mejor

estudian e investigan los entornos naturalistas’.

' Se refiere a las investigaciones dentro de los contextos donde se producen y en relacién
con ellos.
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2. La conducta estda muy influida por el entorno naturalista en el que se
produce.
3. Las metodologias cualitativas son las mas adecuadas para investigar los

entornos naturalistas.

Segun este enfoque la investigacidon es una forma de estudio autocritico, de
ahi la concepcion del profesor como investigador. El estado actual de la
investigacion accion en el curriculo se centra en los problemas detectados
por los docentes en su ejercicio profesional y en la calidad de la accion, pasa
de herramientas de medicion cuantitativas a la investigacion naturalista que
busca la comprension y la descripcion utilizando disefios descriptivos
basados en el estudio de casos. Actualmente se ha convertido en un

vehiculo eficaz en la formacion permanente general y en la del profesorado.

Andreu y Labrador (2011), en un estudio realizado con un grupo de
profesores de diversas materias, tratan de dar respuesta, entre otras, a las
siguientes preguntas de investigacion: ;Esta el profesorado dispuesto a
cambiar la metodologia de ensefianza-aprendizaje?, ;Estan interesados en
realizar cambios docentes si fueran necesario o si se vieran forzados por la
institucién?, ;Qué problemas esperan resolver en un curso de formacion? y
concluyen afirmando que el profesorado esta preparado y en disposicion de
llevar estos cambios a las aulas, sin embargo afirman |la necesidad de cierta

preparacion para poder realizar los cambios metodoldgicos necesarios. Las
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mismas autoras en un estudio sobre investigacion-accion plantean las
dificultades encontradas en dos grupos de estudiantes que presentan
resultados ineficaces de trabajo grupal y describen la técnica colaborativa
empleada para lograr unos resultados satisfactorios; sus resultados pueden
ayudar a los docentes a reflexionar y realizar cambios necesarios en

situaciones educativas similares.

Segun McKernan (2001) para que los profesores realicen investigacion-
accion se requieren dos condiciones esenciales: que los profesores posean
destrezas de investigacion, que son las que generan los datos del curriculum
y que los resultados informen a los profesores, de manera que los impulse a
tomar medidas. El autor ademas sefala tres objetivos: analizar la escuela
como el centro para la investigacion del curriculum, ofrecer un fundamento
que coloque al profesional practico en el centro de este nuevo rol de
investigacion y, ampliar el debate sobre los criterios para una nueva

concepcion de la ensenanza como profesion.

El dato mas destacable, a nuestro entender, es la capacidad del docente
para la reflexion y autoevaluacion de si mismo por medio de la investigacion
rigurosa de todo su quehacer diario y su practica docente. En el caso de
CLIL, puesto que no se estan logrando los resultados deseados,
consideramos fundamental que el profesor investigue en el aula y que

comparta sus estudios con otros colegas para comparar, analizar y
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determinar las soluciones mas idéneas ante conflictos que se puedan

generar en el aula, tanto de aprendizaje como de funcionamiento grupal.

No queremos finalizar este epigrafe sin reflexionar que este nuevo rol del
profesor investigador tiene un coste en tiempo y en recursos, pero no

debemos olvidar que el conocimiento se adquiere por la investigacion.
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CAPITULO 2
ESTADO DE LA CUESTION

Language and content integration concerns the teaching and learning of
both language and subject areas in the same classroom, at the same time

Barwell
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2.1. Introduccion

Con la implantacion de los programas bilingles y plurilingles en los centros
nacen nuevas necesidades de formacion y actualizaciéon del profesorado
para llevar a cabo la docencia de los mismos. El enfoque metodoldgico CLIL
esta inspirado en aquellos docentes que interactuan con sus alumnos y

creen en la innovacion como clave para el aprendizaje colaborativo.

En 2006 la Red de informacion y generacién de conocimiento sobre
educacion de la Union Europea, Eurydice, public6 un informe sobre la
profesién docente y el perfil de Secundaria que analizaba las reformas en
Europa en temas de educacion entre los anos 1975 y 2002. Dicho informe
explicaba el incremento exponencial de las experiencias bilingues tanto en
centros publicos como privados y concertados sefalando el término CLIL
como el acrénimo que describe todos los proyectos en los que la lengua
extranjera se utiliza para la ensefianza de disciplinas no linguisticas. Supuso
una revolucién en la forma de entender la educacion publica puesta de
manifiesto en dos importantisimos Congresos Internacionales sobre
bilinguismo en centros educativos celebrados en Madrid en junio de 2010 y
en octubre de 2011. Conté con la participacion de expertos de todo el mundo

en programas bilingles y en el enfoque CLIL.
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Este cambio acelerado del contexto ha impactado en Espafia y en su
sistema educativo frente a una situacion de eficacia insuficiente en lo que
concierne al nivel de competencia linguistica en idiomas extranjeros
logrados por el alumnado que finaliza la Educacion Obligatoria en
Secundaria. Segun el estudio de la Comision Europea Los europeos y sus
lenguas’, Espafia es uno de los paises donde la lengua extranjera se
estudia durante mas tiempo pero con peores resultados. EI motivo principal
es la metodologia seguida hasta hace bien poco, enfatizada en la gramatica
y en la produccion escrita. El resultado ha sido que los alumnos, tras finalizar
su formacion académica, han sido incapaces ni siquiera de mantener una
conversacion a nivel coloquial con nativos de la L2; su expresion oral y
fluidez son muy limitadas. Con un cambio en metodologias activas,
secundado por el Marco Europeo de Referencia para las Lenguas y en
entidades examinadoras relevantes al respecto como Cambridge ESOL o
Trinity College London, se puede producir la variacion en resultados. Y sobre
todo, el disefio de politicas educativas para hacer cambiar la situacion
mediante alguna de las variables responsables de esa deficiencia en la

adquisicion de las lenguas extranjeras.

Todo el proceso de ensefanza-aprendizaje se debe planificar por parte del

profesorado en funcién de las habilidades de los alumnos y los contenidos

1% Véase el Eurobarémetro 237-Wave 63.4:Europeans and Languages. Comision Europea.
2005. pag 3.
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curriculares que marca el curriculo educativo. Seria deseable empezar por la
dualidad de la lengua extranjera, es decir, utilizarla para aprender una
materia distinta asi como para comunicar una tarea. Se debe incluir no solo
objetivos de contenido sino linguisticos y se logra enfocando el area de
lengua inglesa al servicio del resto de asignaturas estudiadas en inglés.
Destacamos que se trata de un proceso gradual, pero en el que no se

desarrollan todas las destrezas al mismo ritmo.

A pesar de las dificultades logisticas y estructurales, CLIL goza en estos
momentos de una enorme popularidad a nivel internacional. Sus limitaciones

caracteristicas son objeto de escaso debate.

2.2. Situacién actual en Espana

El aprendizaje de lengua extranjera, como hemos sefalado, esta en un
proceso de cambio. El escenario educativo en materias de lenguas es
singular y heterogéneo y nuestro sistema educativo esta extremadamente
descentralizado. Espana cuenta con diecisiete comunidades autonomas y
tenemos que tener presente que el desarrollo de la educacién bilingltie y/o
plurilingle no se ha dado al mismo ritmo en todas las regiones, cada
autonomia se encarga de la implementaciéon y desarrollo del nuevo curriculo

segun su propia politica educativa.
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En general, las experiencias que se estan desarrollando con apoyo de las
autoridades educativas correspondientes se suelen iniciar en la Educacion
Infantil y Primaria. Cuando estos proyectos llegan a Educacién Secundaria,
dos o tres asignaturas se estan empezando a impartir en la lengua

extranjera.

Uno de los proyectos mas innovadores fue el establecido en Espafia bajo el
convenio de Cooperacion Educativa entre el entonces Ministerio de
Educaciéon y Ciencia (MEC) y el British Council, firmado el 1 de febrero de
1996 para el desarrollo del Curriculo Integrado Hispano-Britanico en
Educacién Primaria y Secundaria. Comenzé con la implantacién de un
proyecto bilingle en 43 colegios de Infantil y Primaria. Al finalizar esta etapa,
los alumnos de estos centros educativos continuaron con el proyecto en
otros institutos de secundaria. El proyecto de Educaciéon Secundaria incluye
la lengua inglesa como L1, las asignaturas de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales en inglés, la formacion del profesorado y el hermanamiento entre
centros espafoles y britanicos y el apoyo de auxiliares nativos en el aula. El
exito del proyecto animé a la creacidén de otros en el ambito publico
dotandolos de un enfoque bilingie de calidad. Distintas comunidades
autdbnomas reaccionaron y se animaron a participar. A partir de 2004
también la Consejeria de Educacion de la Comunidad de Madrid inicié un

ambicioso proyecto de extension del bilinglismo a numerosos colegios de
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Primaria y en 2010 la creacion de 32 institutos bilingles. En otras
comunidades como Andalucia, Pais Vasco, Murcia, Comunidad
Valenciana... se llevaron a cabo proyectos bilinglues vy plurilingues

paralelamente.

En los ultimos tiempos, parece que el Ministerio de Educacion esta
impulsando la introduccion de ensefianza-aprendizaje de lenguas
extranjeras a través de contenidos curriculares. En la mayoria de las
experiencias llevadas a cabo se ha puesto de manifiesto la necesidad de
formar correctamente a los profesores, sobre todo si tenemos en cuenta que
los docentes de materias curriculares no pueden tener un dominio de una
lengua extranjera y, por otra parte, los profesores de lengua (que si la

poseen) no tienen una formacioén concreta en ninguna otra especialidad.

Donde se establece el contexto legal y se desarrollan los principios y
deberes basicos para asegurar la educacion es en la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion, BOE del 4 (LOE). Afecta a todo el territorio
nacional y son las Comunidades Autdbnomas las que gestionan y regulan la
adaptacion de esta ley. El Estado espanol tiene el poder administrativo de la
Ley por lo que existe una gran diversidad y casi tantos modelos educativos
como comunidades. En este escenario cabria diferenciar lo que son las
comunidades monolingues en las que el espanol es la unica lengua oficial y

el sistema educativo incorpora una o dos lenguas extranjeras cuando aplica
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el enfoque CLIL, y las comunidades bilingles, en las que conviven dos
lenguas cooficiales y ademas, se incluyen una o dos lenguas extranjeras. En
esta Ley se especifica que cualquier alumno que comience la ensenanza
bilingue desde el primer curso de Educacion Primaria podra continuarla

hasta el segundo curso de Bachillerato.

Hasta ahora los programas se iban desarrollando mediante la colaboracién
de diversos organismos extranjeros (British Council, Ministerio francés de
Asuntos Exteriores, Goethe Institut...). Diversos proyectos de investigacion
se estan llevando a cabo en algunas universidades (Universidad Auténoma
de Madrid, Universidad de Barcelona...), sin embargo, todavia es pronto
para poder formular conclusiones sobre los resultados concretos en lo que
se refiere a competencias linguistica y curriculares de los estudiantes que

estan participando en los diferentes programas. Segun Mufioz y Navés:

Gains of approximately two school years (i.e. 4" grade students
attaining levels similar to 6™ grade students in regular
programmes) have found in different studies. Results have also
shown that the different language aspects may be affected to
different degrees. Moreover, great variability seems to be the
result of the influence of the school and the teachers
(2008:164).
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El Observatorio Europeo del Plurilingiismo, nacido del Primer Encentro
Europeo de Plurilingliismo celebrado en Paris en 2005 es punto fundamental
de informacién. Se trata de un espacio en comun de trabajo y colaboracién
entre responsables, investigadores, particulares interesados en los desafios

politicos, culturales, econdmicos y sociales de las cuestiones linguisticas.

2.2.1. Comunidades monolingiies

En las comunidades monolingues los programas CLIL se han desarrollado
desde los anos ochenta y en la actualidad se estan consolidando como
tendencia aunque su desarrollo ha sido desigual. Esta situacidon se da por la
prioridad de promover la diversidad linguistica por parte de las politicas

europeas.

El caso de Madrid resulta muy interesante para nuestra investigacion; se trata
del primer proyecto escolar de curriculo integrado a gran escala en Espafa. Se
puso en marcha cuando el Ministerio de Educacién firma un acuerdo con el
British Council en el curso 1996-1997. Mas tarde, se implementa el llamado
Bilingual and Bicultural Project (Ruiz de Zarobe y Lagasabaste, 2010) con un
total de 42 colegios publicos de primaria’® en todo el estado, con la

participacion de 44 maestros britanicos. Los principales objetivos eran ampliar

1 Colegios de ensenanza primaria en Albacete, Gijon, Oviedo, Badajoz, Baleares, Burgos,
Caceres, Cantabria, Ceuta, Cuidad Real, Valdepefnas, Cuenca, Guadalajara, Huesca, Leén,
Madrid (13 escuelas), Melilla, Murcia, Cartagena, Palencia, Segovia, Soria, Teruel, Toledo,
Valladolid, Zamora y Zaragoza (estas escuelas fueron seleccionadas en funciéon de una
serie de criterios, especialmente de caracter social).
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el conocimiento de los alumnos sobre la cultura y la historia del otro pais
mediante las lenguas correspondientes, favorecer el intercambio de profesores
y alumnos y potenciar la investigacion en torno a la ensefianza bilingue de
materias especificas. Se pretende integrar el inglés desde edades muy
tempranas en las escuelas publicas siguiendo el curriculo oficial bilingie y

bicultural.

En 1997 se cred una comision mixta hispano-britanica para controlar y
supervisar este proyecto integrada, entre otras, por una subcomision
pedagdgica encargada de revisar y evaluar los objetivos pedagogicos y
curriculares del proyecto. Las metodologias empleadas en este proyecto se
fundamentaron en el enfoque comunicativo de la ensefianza-aprendizaje de
lenguas extranjeras, siempre teniendo en cuenta que el objetivo final no era el
dominio de la lengua extranjera, sino la ampliacibn de competencias

interculturales de los estudiantes.

Este proyecto se puso en funcionamiento en el segundo ciclo de Educacion
Infantil no obligatoria, con alumnos de cinco afios. Se puso en marcha en 68
colegios publicos y 42 institutos de Secundaria. Los primeros grupos de
alumnos que empezaron con tres afios demostraron ya los beneficios de haber
cursado el curriculo en espaniol e inglés. Los resultados sefialan un grado muy
elevado de motivacion por parte de los alumnos participantes, el entusiasmo

manifestado por los padres, la satisfaccion de los profesores de colegios
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ubicados en zonas econdmicamente deprimidas y, sobre todo, el hecho de que
el aprendizaje en dos idiomas no solo contribuye al desarrollo de los nifios en
su lengua materna, sino que también ayuda a los alumnos en su desarrollo
cognitivo (Cummins, 1984). El numero de maestros britanicos que participan en
el programa ha aumentado y mas profesores espafnoles con la especialidad de
inglés estan siendo incorporados para ensefar el curriculo en inglés que

incorpora asignaturas tanto del curriculo espafiol como del britanico.

Este proyecto se amplia nuevamente y Madrid cuenta con 340 Centros de
Educacion Infantil y Primaria y 64 Institutos de Educacién Secundaria. En
Educacién Primaria se realizan pruebas externas del Trinity College de
Londres en segundo y cuarto curso y Cambridge ESOL en sexto curso.
Durante el curso 2005-2006 se unen al proyecto otros 54 centros educativos.
Durante el mes de mayo de 2008, la Consejeria de Educacion lanza una
campana de formaciéon con un total de 3500 plazas para un curso de
formacion en Reino Unido con el objetivo de mejorar las competencias
linguisticas del equipo docente. Asi mismo, la pagina web de la Consejeria
pone a disposicion del profesorado un amplio conjunto de recursos para la

ensefianza del inglés a través de contenidos curriculares’’.

Andalucia merece especial mencion en nuestro estudio con su Plan de

fomento del bilinglismo que ha supuesto un extraordinario impulso para el

7 www.educa.madrid.org
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aprendizaje de la lengua extranjera integrada. El programa bilingue,
aprobado por la Junta de Andalucia, comienza en 2005 con 352 Centros de
Educacion Infantil y Primaria y 342 Institutos de Educacién Secundaria.
Durante el curso 2007-2008, unos 400 centros educativos estuvieron
inmersos en dicho plan. Las lenguas que participan en el proyecto son inglés
en su mayoria, italiano, portugués, francés y aleman. El Plan de Fomento del
Plurilingdiismo ha conseguido también que la primera lengua se introduzca
ya en la Educacion Infantil y que se estudie una segunda lengua extranjera a

partir de 5° de Educacion Primaria.

Otro proyecto conocido es el que se puso en marcha en el ano 2000, tras un
acuerdo de colaboracion entre la Junta de Andalucia y el Goethe-Institut de
Madrid, con el objetivo de implantar secciones bilingles aleman-espafol.
Siguiendo el modelo anterior y también el del convenio alcanzado entre la
Comunidad Auténoma de Andalucia y Francia se implantaron las primeras
secciones de aleman en Sevilla y Torrox (Malaga) en el curso 2000-2001.
Poco después se sumo a este proyecto una escuela de Primaria y otra de
Secundaria en Chiclana de la Frontera (Cadiz) y, en el curso 2006, otra
escuela de Primaria. En este caso, la Junta de Andalucia se planteé incluso
la necesidad de ofrecer clases de aleman para los padres de los nifios

participantes, con el objetivo de que hubiera una colaboracion efectiva y
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posible entre el equipo directivo de los centros participantes, los profesores y

los padres.

En la Rioja la Orden 7/2008, de 14 de abril, de la Consejeria de Educacion,
Cultura y Deporte, regulaba la convocatoria y el procedimiento de seleccion
de centros sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de
La Rioja, que quisieran implantar secciones bilingues. Durante el curso
2009/2010, participaron 64 Centros: 13 concertados y 51 publicos (30 de
Educacién Primaria, 20 Institutos de Educacién Secundaria y un
conservatorio); en total colaboraron 305 docentes, de los cuales 252 lo

hicieron en inglés y 53 en francés.

Desde el ano 1996 la Consejeria de Educacion y Ciencia del Principado de
Asturias puso en marcha el Programa Bilingle con caracter experimental en
los centros de Educacién Secundaria y en el ultimo ciclo de Primaria. A partir
del curso 2008-2009 se amplia el programa bilingue a otros niveles como el
primer ciclo de Primaria, Bachillerato y Formacion Profesional. Se pretende
lograr los objetivos europeos propuestos para la mejora del aprendizaje de las
lenguas extranjeras establecidos por la Ley Organica de Educacion 2/2006 del
3 de mayo. El desarrollo de programas bilingues en centros docentes donde
se establece el curriculo de la Educacion Primaria y Secundaria viene
regulado por el Decreto 56/2007 del 24 de mayo y el Decreto 74/2007 del 14

de junio respectivamente. En la resolucion del 19 de mayo se aprueba la
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convocatoria de proyectos para fomentar el desarrollo de los programas

bilingles en centros no universitarios del Principado de Asturias.

En Extremadura se promueven los Proyectos de Seccién Bilingue para
desarrollar programas CLIL al menos en dos areas no linguisticas en
escuelas de Primaria y Secundaria. Empieza en 2004 con 34 centros de
Educacion Infantil y Primaria y 47 Institutos de educacién Secundaria (Ruiz
de Zarobe y Lagasabaster, 2010). Relativamente reciente fue un programa
para introducir la ensefanza del portugués y francés en la educacion
Secundaria, que se sumaria al inglés que ya se imparte en todos los centros.
Pero s6lo 400 alumnos pudieron participar en este programa durante el

curso 2007-2008.

En muchas de estas experiencias didacticas, el disefio de las clases ha
corrido a cargo de un profesor de materia especifica y de otro de lengua
extranjera. La demanda existente de plazas en estas secciones y el interés
mostrado por muchos profesores para participar en él son una muestra clara

del éxito del mismo (Gimber, Kohler y Marizzi, 2002).

2.2.2. Comunidades bilinglies

En las comunidades bilingues la situacidén es distinta ya que el curriculo se
imparte con las lenguas cooficiales. La puesta de CLIL supone una

transicion de un programa bilingue a uno plurilingle; es el caso de Baleares,
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Catalufa, Galicia, Pais Vasco y Comunidad Valenciana. La peculiaridad es
que los programas de inmersion y bilingues se han desarrollado mucho
antes, por lo que el profesorado CLIL ha podido transferir los procedimientos
metodologicos de los primeros a los segundos. Existe una tradicion en el
enfoque de las lenguas cooficiales, sus metodologias y en formacion de
profesores. Por ello, la implementaciéon de CLIL en Espana, particularmente
en las comunidades bilingles, presenta claras ventajas. Si bien es cierto que
la precariedad en horas dedicadas al aprendizaje de lenguas extranjeras a lo
largo de nuestro territorio resulta negativo. Asimismo, queda argumentado
que la educacion plurilingue podria lograrse aumentando el numero de horas
dedicadas a la ensefianza de idiomas por parte de los profesores de lengua.
Los proyectos deberian incluir la ensefanza de las propiedades formales de

la L2 explorando los aspectos comunicativos y pragmaticos del idioma.

Un ejemplo de innovacion es Catalufia y el Pais Vasco que fueron las
primeras comunidades en responsabilizarse en un 55% de su propio sistema

educativo.

En el caso del Pais Vasco hay tres modelos linguisticos distintos: modelo a,
by d (en euskera no se utiliza la letra “c”). En el modelo a es el espanol la
lengua principal de instruccion. En el modelo b encontramos que un 50% de
las materias se imparten en espafiol o euskera aproximadamente. Por

ultimo, el modelo d en el que la lengua principal de instruccidn es el euskera
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y el espaiol es una materia mas que se imparte tres o cuatro horas por
semana. Los tres modelos incluyen el aprendizaje de una lengua extranjera
donde es el inglés la preferida, impartida durante tres horas semanales.
Existe la opcion de aprender otra lengua como francés o aleman en la etapa

de Secundaria.

En 2003 el Gobierno Vasco empez6 a desarrollar programas plurilingies de
manera experimental. Cuentan con el llamado Experiencia Plurilinglie que se
desarrolla en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, dedicando al
menos siete horas a la semana a la lengua extranjera. Durante la etapa de
Bachillerato, entre el 20% y el 25% de las materias se imparten en lengua
extranjera. Asimismo, se han desarrollado otros tres programas: Early Start
to English que introduce el inglés desde Infantil y los llamados INEBI y
BHINEBI que introduce el inglés a través de contenidos en la Educacién
Primaria y Secundaria. El principal objetivo de todos estos programas es el
de desarrollar la competencia comunicativa por lo que se sigue un enfoque
comunicativo y funcional de la lengua extranjera. Las investigaciones
realizadas sugieren que los programas CLIL estan teniendo un impacto
positivo en las cuatro competencias linguisticas (Ruiz de Zarobe, 2008). Es
importante matizar que hasta hora se ha tratado de programas con caracter
voluntario. Son los alumnos los que escogen participar en un programa CLIL

para mas tarde ser seleccionados por colegios o institutos para continuar su
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formacion. Los criterios de seleccion los marca el propio centro. Por lo tanto,
los resultados académicos son muy satisfactorios porque se cuenta con
alumnos motivados para formar parte en estos programas (Lagasabaster,
2009). No sélo es motivacién para aprender inglés sino otras materias
utilizando la L2 como lengua vehicular. Como concluyen Ruiz de Zarobe y
Lasagaster (2010), urge investigar mas profundamente para tener una vision
mas amplia de los efectos de estos programas, en especial, en el

aprendizaje de contenido.

Desde hace afios en Cataluia'™ y la Comunidad Valenciana se han ido
desarrollando politicas multilingties. Concretamente en Catalufia se han
desarrollado programas bilingues y de inmersidén en espaiiol y catalan desde
los afios ochenta. En los ochenta hubo programas piloto de CLIL en todo el
territorio pero de forma desigual, aunque ha sido recientemente cuando se
han introducido de forma oficial programas CLIL aislados ya que no hay una
politica que garantice continuidad (Navés y Victori, 2010). El plan de
Gobierno de Cataluna 2013-2016 identifica como reto la mejora y formacion
en lo relativo al aprendizaje desarrollando la estrategia L’escola catalana, un
marc per al plurilingliisme, que tiene como objetivo definir un modelo propio
de educacién plurilingle que garantice que todo el alumnado,

independientemente de su origen linguistico familiar, tenga un dominio pleno

18 http://www.xtec.cat/web/projectes/plurilinguisme
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de las lenguas cooficiales, y como minimo una lengua extranjera ademas de
reforzar la introduccion de una segunda lengua extranjera con la finalidad de
que los alumnos adquieran competencias basicas que se establecen en
Catalufa, basadas en el Marco Comun Europeo de Referencia para las

Lenguas.

A finales de los noventa se comenzaron a implantar de forma experimental
en Galicia los programas CLIL. EI modelo gallego consiste en impartir de
forma progresiva tanto en Educacion Primaria como en Secundaria materias
en inglés y/o francés. San Isidro (2010) realiz6 un estudio sobre la
competencia linglistica comparando alumnos que participaban en CLIL y
otros que no. Los resultados realizados a través de un test que media las
habilidades en lengua inglesa arrojan una clara ventaja en los alumnos
participantes en programas CLIL en los niveles de 4° de ESO. La conclusion
extraida de los programas CLIL gallegos apunta a un ambiente favorable
para el aprendizaje y la motivacion del inglés comparado con una clase de

lengua convencional.

Hay un creciente interés por investigar los resultados de estos programas ya
que los estudios existentes son bastante escasos aunque contamos con
estudios centrados en la produccion oral y escrita de alumnos de distintos

niveles.
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2.3. Programas plurilinglies en la Comunidad Valenciana

La Orden de 30 de junio de 1998 establece los requisitos basicos, criterios y
procedimientos para aplicar en los centros educativos un Programa de
Educacion Bilingue Enriquecido para la incorporacion de una primera lengua
extranjera, como lengua vehicular, desde el primer ciclo de Educacion

Primaria:

Partim de la convicci6 que laugment de la competencia
linglistica dels escolars valencians és el resultat d'un
tractament integrat dels dos idiomas oficials de la Comunitat
Valenciana i de la introduccié d’'una llengua extrangera. Per
tant, en els programes d’ensenyament en valencia, d'immersié
linglistica i d’incorporacid progressiva establits en el sistema
educatiu valencia, es permet linici de la configuracid d’un
sistema educatiu plurilingie molt singular i propi de la

Comunitat Valenciana (2008)".

Durante el curso académico 1998-1999, 53 centros educativos iniciaron la
aplicacion del Programa de Educacion Bilingue Enriquecido. En el curso
2007-2008, segun la Conselleria de Educacion, este programa se aplicé en
un total de 290 centros. En ensehanza secundaria, sin embargo, los
programas plurilingies que se han llevado a cabo han sido experimentales
y, en la mayoria de los casos, gracias a la iniciativa y voluntad de los propios

equipos docentes.

' Mas informacion en www.edu.gva.es
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Durante el curso 2007-2008, la Conselleria de Educacion lanzé un programa
de formacién linguistica dirigido a los maestros de inglés y francés y a los
profesores de materias curriculares de Ensenanza Secundaria. Un total de
700 docentes han participado en este programa desarrollado conjuntamente
en los Centros de Formaciéon de Profesores y en estancias en el Reino
Unido. El objetivo de la Conselleria era de ponerse en 2009 a la cabeza de
las regiones en educacion plurilingle gracias al Programa de Fomento del
Plurilinglismo que se puso en marcha en el curso 2009-2010. Asimismo, en
el Programa de Fomento del Plurilinguismo también tendria presencia las
nuevas tecnologias fomentando la incorporacion de los centros a foros de
intercambio, asi como nuevas aplicaciones informaticas para el uso y el

aprendizaje de lenguas.

Lopez Hoyos (2008) hace un estudio exhaustivo de los Centros de
Formacion Profesional de la Comunidad Valenciana y centra su
investigacion en la necesidad de que el plurilinglismo sea una realidad para
todos los ciudadanos. En su investigacion senala que las competencias en
lenguas extranjeras que adquieren los titulados en Ciclos Formativos,
concretamente en la especialidad de Restauracion (Hosteleria y Turismo),
no se corresponden con las necesidades reales del mercado laboral, que
viene especificadas en el curriculum establecido por la legislacion vigente;

concluye afirmando que seria posible alcanzar dichas competencias a través
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de nuevos enfoques metodoldgicos (CLIL) y de un analisis detenido de las
dificultades que en estos momentos presenta la formacion de lenguas

extranjeras de los titulados de Formacion Profesional.

La orden de 5 de abril de 2011 establecié la creacién de la Red de Centros
Plurilingles que regula el procedimiento para la incorporacion a la misma.
Se pretende reconocer publicamente la dedicaciéon y el esfuerzo del
profesorado y los centros escolares de la Comunitat Valenciana por el
plurilinglismo vy, a la vez, dar respuesta a la creciente demanda social y
lograr mejorar la competencia linguistica del alumnado en lenguas
extranjeras. Los centros pertenecientes a dicha Red se caracterizan por la
coexistencia y convivencia equilibrada de las dos lenguas oficiales de la
Comunitat Valenciana y de, al menos, una lengua extranjera,
preferentemente el inglés, en areas, materias, 0 médulos no linguisticos. Los
propios centros llevan a cabo la prevision de los recursos para que el
alumnado escolarizado en la Red de Centros Plurilinglies pueda continuar el
aprendizaje iniciado hasta la finalizacion de las ensefianzas que se impartan

en el centro.

Desde que se firmara el decreto®® que el Consell aprobé el 3 de agosto del
2012, por el que se regula el plurilinglismo en la ensefanza no universitaria

en la Comunidad Valenciana, se normaliza el establecimiento de dos nuevos

2 DECRET 127/2012
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programas, ademas de los ya existentes, de caracter progresivo de
aplicacion en las etapas de Educacion Infantil, Educacién Primaria,
Educaciéon Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional.
Este decreto es aplicable a los centros docentes publicos y concertados. En

la actualidad contamos con los siguientes programas:

* El programa plurilingie de Ensefianza en Valenciano (PPEV), que tiene
como lengua base para la ensefianza el valenciano. Puede aplicar
metodologias y medidas organizativas de inmersion linguistica en funcion
el contexto sociolinguistico y de los resultados de las evaluaciones.

* El Programa Plurilingie de Ensefanza en Castellano (PPEC), que tiene
como lengua base para la ensefianza el castellano.

* El Programa de Inmersion Linguistica (PIL) que se caracteriza por la
ensefianza de contenidos curriculares en valenciano, en castellano y en
inglés, y que puede aplicar demas otras lenguas extranjeras.

* Programa de Incorporacion Progresiva (PIP) que se asimilara al PPEC.

Existe un Proyecto Linguistico de Centro (PLC) donde se recogen las
medidas organizativas y curriculares para el desarrollo de programas
linguisticos que se pueden aplicar en los centros a través de un documento
interno. El enfoque va orientado a la accion para el desarrollo de la
competencia comunicativa del alumnado propuesta en el Marco Comun

Europeo de Referencia para las Lenguas.
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Durante el curso escolar de 2012-2013, 45.000 alumnos empezaban el
curso de segundo ciclo en Educacidon Infanti en tres lenguas.
Posteriormente, en la Comunidad Valenciana ya eran 90.000 los nifios de
tres y cuatro afnos que estudiaban en clases trilingues. El problema surge,
como viene siendo habitual en otras regiones de Espafa, por el déficit de
profesorado formado en lengua inglesa para la ensefianza de asignaturas
integradas. Muchos de estos docentes fueron atendidos por becarios de
inglés itinerantes, los denominados English helpers, que podian tener
asignados hasta tres centros diferentes. Mas tarde se suprimieron estas

ayudas y se incorporaron por oposicion 70 maestros especializados.

A pesar del apoyo inicial de la Academia Valenciana de la Lengua al
decreto, se producen muchas criticas. El motivo de la polémica se produce
por la supuesta supresion de la inmersion linguistica en los dos nuevos
programas plurilingues; la introduccion esta siendo precipitada a pesar de
las claras ventajas que presentaban los alumnos que habian recibido

instruccion en valenciano para comunicarse en inglés (Safont, 2005).

En esta Comunidad contamos con seis colegios denominados
“superplurilingies” que se asemejan a lo que seria un programa de
inmersion en lengua inglesa. Todo el profesorado en comision de servicios
tiene como minimo el certificado B2 o habilitado para impartir areas en

inglés. Los alumnos reciben desde los cuatro afios de edad el 80% de la

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 107 |



Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras en Educacion Secundaria:
Propuesta piloto para su implementacion en la Comunidad Valenciana

ensefanza en lengua extranjera. Para la Generalitat se trata de centros de

referencia por los resultados tan satisfactorios.

Los requisitos actuales para impartir clases no linguisticas en lengua
extranjera para maestros de Infantil y Primaria es el requerimiento del
certificado oficial de un nivel B2 de inglés. En el caso del profesorado de
Secundaria, para el proximo curso 2016-2017, ademas de acreditar un B2,
necesitaran haber realizado el curso de formacion metodoldgica de

Capacitacion Linguistica en inglés.

2.4. Presencia de CLIL en niveles escolares concretos

La investigacion de la presencia de CLIL en sus distintas formas dista mucho
de estar perfilada. Algunos de los estudios longitudinales desarrollados en
Alemania y en los Paises Bajos demuestran el impacto de este enfoque
sobre el aprendizaje de una lengua extranjera. Estos estudios llevados a
cabo por los centros y equipos docentes disponibles suelen ser

relativamente informales, anecdéticos y especificos del contexto.

Ademas, CLIL recoge el término “diversidad” no como una unica
metodologia, sino mas bien como una serie de opciones que deben
considerarse o seleccionarse de acuerdo con el tipo de resultados

plurilinglies que se deseen (Marsh, 2002).
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Un motivo comun para introducirlo es el perteneciente al concepto de
“‘internacionalizacion” que ello implica. Se considera una oportunidad y una
consecuencia del cambio. Es un medio de preparacién del alumnado segun
las exigencias de la sociedad actual. Las habilidades en idiomas se
consideran un requisito indispensable para dicha internacionalizacion. Este
concepto puede ser introducido en cualquier nivel educativo y constituir una

pequena parte del programa anual total.

En algunas escuelas de Educacion Primaria, CLIL podria aplicarse en forma
de “duchas idiomaticas” a pequefia escala, en la que los nifios reciben
instruccion en mayor o menor grado, a menudo en forma de juegos. El
objetivo es estimular el interés por los idiomas extranjeros en una fase

temprana.

Por lo que se puede deducir del analisis de la situacion espanola, no parece
que los profesores de primaria cuenten con una competencia comunicativa
en la lengua extranjera suficiente para impartir las asignaturas con fluidez y

la necesaria competencia linguistica (Navés & Mufoz, 1999).

Las escuelas de Primaria tienen mas ambicion en marcarse unos objetivos
determinados en la aplicacion de este enfoque. La carga lectiva dedicada a
la instruccion en lengua extranjera es mayor que en Secundaria y la opinion

de los padres esta mas presente en las decisiones a estas iniciativas.
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Revelan una vision muy positiva y entusiasta unida a unas elevadas
expectativas sobre el nivel de habilidades que deberian desarrollar los
alumnos. También se suele aplicar por el gran numero de guarderias y
centros de preescolar que ya han comenzado a utilizar las lenguas
extranjeras. En cuanto a ultimas investigaciones hemos recogido en Primaria
la de Rodriguez Carcedo (2013) que sefala la importancia de trabajar la
fonética desde el comienzo de la Educacion Infantil. Su estudio se centra en
analizar diversos métodos de lectoescritura en L2 para educaciéon infantil
decantandose por enfoque sintético-fénico dentro de CLIL y el de Martinez
Rodriguez (2013) que aporta una propuesta didactica para Cantabria en

Educacion Primaria.

La iniciativa en el primer ciclo de Secundaria procede de los propios centros
escolares. El perfil del centro disefa la adaptacion de CLIL pero una parte
importante procede de los propios docentes. Parte de un deseo individual
por explorar nuevas formas de ensenar los contenidos de su campo, como
una forma de desarrollo profesional, y es esa motivacion intrinseca, la que
vincula a mejores resultados en el proceso de ensenanza/aprendizaje. No
debemos dejar en segundo plano a los propios alumnos y a una posible
motivacion para formar parte de este proyecto contagiados por el
entusiasmo del equipo docente. Resulta indispensable el apoyo de las

autoridades educativas, los directores, los profesores y los alumnos.
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En el primer ciclo de Educacion Secundaria se suele hacer mas hincapié en
el aprendizaje de la propia asignatura de lengua extranjera. La razén es que
los maestros de Primaria suelen ser “profesores generalistas” que imparten
asignaturas no vinculadas al idioma. La preparacion del profesorado es de
especialistas en las antiguas diplomaturas y licenciaturas. Esto ha ido
cambiando y solo los de grado en filologia inglesa y con master de

Secundaria pueden impartir las clases de lengua.

Los objetivos comunes en Educacion Secundaria suelen ser que los
alumnos aprendan contenidos y habilidades en la L2, que puede afianzar su
confianza y prepararlos para adquisicién del idioma con mas profundidad en

cursos posteriores.

En el segundo ciclo de ESO el objetivo comun es activar las habilidades ya
existentes que los alumnos han logrado en cursos anteriores y la
preparacion para los estudios superiores. El aprendizaje de lenguas
instrumentales se puede impartir en una L2, especialmente en asignaturas
como historia y ciencias. El perfil del profesorado deberia ser graduado en la
materia que imparte y con un nivel muy avanzado de la lengua extranjera.
Suceden casos como el de profesores de ESO que son competentes en la
L2 pero no tienen formacion en las materias no linguisticas que imparten y
docentes que imparten su asignatura de contenidos no linguisticos y que

carecen de un dominio esencial para la ensefianza a través del inglés.
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En Secundaria, Gaudé (2013) sefala el trabajo realizado por las profesoras
Pérez Calvo y Rodriguez Maimén durante el curso 2008-2009 donde
evaluan, en segundo y cuarto de la ESO, la competencia lectora (capacidad
de leer y comprender textos) del alumnado bilinglie respecto a al no bilingle;
los resultados muestran la importancia de los contenidos. Por su parte,
Borda (2012) realiza una revision bibliografica acerca de la metodologia
AICLE y presenta un pequeno trabajo de campo con profesores de segundo

de la ESO que sirve de base para realizar una propuesta didactica.

Fernandez Fontecha (2008) presenta una investigacion de gran interés en el
ambito de la educacién del curriculo integrado basada en estudios no
universitarios de comunidades monolingles y se centra en detectar las
necesidades del profesorado y en aspectos practicos de su implementacion
para certificar la efectividad de CLIL y realizar una propuesta modelo

asentada en la tecnologia «a framework for Technology-Enhanced CLIL».

En la universidad, aunque alejada de esta investigacion, no podemos dejar
de mencionar algunos estudios actuales como el de Ginesta Portet et al.
(2013) que describen el panorama de la ensefianza impartida en inglés de
tercero y cuarto de los grados de Ciencias de la Comunicacién. Su trabajo
indica que profesores y alumnos no coinciden en el grado de satisfaccion
sobre la oferta de asignaturas en inglés, ya que los alumnos la consideran

pobre. Asimismo, sefialan que el nivel de aprendizaje es menor respecto a
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las que se imparten en catalan o espafol, aunque todos (alumnos y

profesores) sefalan que les ha permitido mejorar la fluidez del inglés oral.

Como conclusion a este capitulo sefalamos que las investigaciones, tanto
en Educacion Secundaria como en Primaria, revelan que el problema radica
en que ninguno de los docentes ha recibido una formacion especifica en
CLIL. El hecho de que el sistema de formacion académica en Espafia no
incluya cualificaciones duales hace muy dificil encontrar profesorado
dispuesto a implementarlo; se sugiere incluir formacién de CLIL en todos los
estudios. En general, los proyectos se suelen disefiar basados en la intuicion
y el sentido comun, por lo que se recomienda formar al profesorado, invertir
en su formacion para evitar efectos negativos y contribuir al logro de los

objetivos deseados.

El desarrollo de esta ensefianza supone un esfuerzo suplementario, no solo
el dominar la asignatura que imparte sino participar activamente en una
formacion permanente y el uso de una metodologia especifica que integre
buenas practicas y disponibilidad de tiempo y recursos. Y no debemos
olvidar que dentro de los recursos de los centros educativos, el mas valioso
sin duda, es el propio docente, pieza clave para inferir en los procesos

cognitivos y emocionales del alumno.
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Como concluyen Lagasabaster y Ruiz de Zarobe (2010), los programas CLIL

espafnoles estan en el camino adecuado pero queda mucho que recorrer. El

verdadero impacto no sucedera hasta que hayan transcurrido unos afos.
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La importancia de enfatizar los grupos de aprendizaje cooperativo en las
clases va mas alla del rendimiento, la aceptacion de las diferencias y las
actitudes positivas. La capacidad de todos los estudiantes para aprender
a trabajar cooperativamente con otros es la piedra angular para construir
y mantener parejas estables, familias y amistades duraderas

Johnson y Johnson
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Capitulo 3. La investigacion y sus elementos

3.1 Introduccion

Ya hemos senalado en la introducciéon de este trabajo, epigrafe 3, los
objetivos y las hipdtesis de partida, a continuacion exponemos el contexto
educativo donde se han llevado a cabo las dos fases de nuestra
investigacion (institucion, perfil del alumnado...), el proceso seguido, las
implicaciones organizativas, etc. para posteriormente presentar nuestro

modelo de trabajo.

3.2 Contexto educativo

La investigacion se ha realizado en dos centros escolares de la Comunidad
Valenciana, uno concertado y el otro publico. El primero, estda compuesto por
unidades de Infantil, Educacién Primaria, Ensefianza Secundaria Obligatoria,
Bachillerato y una unidad de apoyo a la integraciéon. Esta situado en el area
urbana de Valencia y esta habitado por una poblacion de clase media lo que
ha propiciado un entorno sociocultural y socioecondmico muy favorable para
el desarrollo del centro. Actualmente, esta compuesto por seis unidades de
Infantil, dieciocho unidades de Educacion Primaria, doce unidades de ESO,
dos unidades de Bachillerato, una unidad de apoyo a la integracién. Su
matricula es aproximadamente de 1.147 alumnos con un Claustro de
Profesores de 58 miembros entre maestros, licenciados y doctores. Dispone

de numerosas instalaciones y dependencias para el uso de alumnos y
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profesores: aula de musica, aulas de video, aulas de tecnologia, aulas de
informatica, salas de departamento, biblioteca, laboratorios (ciencias, fisica y
quimica...), gimnasio, enfermaria, pistas deportivas, capilla, iglesia,
comedor, cafeteria y salon de actos. Respecto a las materias impartidas en
inglés, en el centro concertado comenzaron por la asignatura de Tecnologia
ya que los alumnos habian adquirido destreza en el uso de las herramientas
en el aula-taller, puesto que esta asignatura se estudia desde primero de la
ESO. Actualmente, se ha incrementado el numero de asignaturas que se

imparten en inglés como veremos en el capitulo 5.

El segundo, ofrece Ensefanza Secundaria Obligatoria, Bachillerato,
Formacion Profesional Basica, Grado medio y Grado superior. Esta ubicado
al sureste de la ciudad, barrio de origines romanos, artesano, independiente
hasta que en 1870 pasa a formar parte del municipio de la capital
valenciana. El centro tiene 50 afios de antiguedad y en él se alberga a mas
de 1000 alumnos desde primero de la ESO hasta segundo de Bachiller,
ademas de contar con dos Ciclos Formativos de Grado Superior en la
especialidad de Informatica: uno de Aplicaciéon de Sistemas Informaticos en
Red (ASIR) y otro en Desarrollo de Aplicaciones Web (DAW), con horarios
de 30 horas semanales. El centro, ademas, cuenta con una Comision de
Coordinacion Pedagogica formada por el director del centro, los Jefes de

Estudios, los Jefes de Departamento, el Orientador Educativo y la
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Coordinadora de Secundaria. Al igual que ya sucede en el centro
concertado, también existe un Departamento de Orientacién creado por la
Conselleria de Educacion como un instrumento técnico y de apoyo que
garantiza el derecho del alumnado a recibir una orientacién escolar y
profesional. Este departamento esta dirigido por el Orientador Educativo del
Centro. Esta incorporado a la Red de Centros Plurilingties de la Comunitat
Valenciana, actualmente cuenta con un proyecto de Programa Plurilingue y
senala la relevancia de que haya profesorado capacitado para poder impartir
sus respectivas materias en inglés. Esta previsto seguir implantando el
Programa Plurilingiie en los proximos cursos de 3° y 4° de ESO con un

incremento del numero de grupos.

3.2.1. Perfil del alumno

El alumnado de ambos centros se caracteriza por la heterogeneidad, similar
a la mayoria de las instituciones educativas de los centros de la Comunidad
Valenciana: alumnado valenciano hablante, alumnos extranjeros y alumnos
procedentes del interior peninsular. El nivel educativo elegido para este
trabajo de investigacion ha sido segundo, tercero y cuarto de la ESO, sus
edades oscilan entre 12 y 16. Los motivos de la eleccion de este ciclo
formativo son diversos, por un lado, los alumnos en este nivel educativo ya
han adquirido los conocimientos basicos en lengua inglesa ya que llevan

desde Primaria y en algunos casos desde Infantil estudiandolo. Por otro,
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estos alumnos ya han adquirido una cierta madurez para enfrentarse a

situaciones mas complejas como hablar en publico, realizar proyectos, etc.

3.3 Modelo de trabajo empirico

La investigacion se compone de fases perfectamente delimitadas; la primera
presenta la implementaciéon de CLIL por primera vez de una asignatura de
tercero y cuarto de la ESO en el centro educativo concertado y estudia la
evolucion del proyecto en cuanto a motivacion y resultados de aprendizaje
en dos grupos (experimental y de control). La segunda, indaga en segundo
de la ESO, los problemas surgidos, los aspectos positivos y los mejorables
del enfoque CLIL, atendiendo al punto de vista del profesor y del alumno,
cuyos resultados sirven de soporte para el disefio de nuestra propuesta

piloto.

Con la primera parte del estudio pretendemos desarrollar las habilidades de
comunicacion oral en inglés mediante CLIL e indagar si varia el resultado de
aprendizaje de ambas materias respecto al grupo control. Del mismo modo,
dentro de lo posible, dar respuesta a si el profesorado de cualquier

asignatura esta preparado para impartir su materia en inglés.

En la introduccion de esta investigacion senalabamos las hipdtesis de
partida, en esta fase damos respuesta a la primera en cuanto a que los

alumnos no se encuentran muy receptivos para el aprendizaje de lenguas
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extranjeras y que CLIL podria mejorar esta situacion junto a nuevos

enfoques metodoldgicos.

Los objetivos planteados condicionan, l6gicamente, las fuentes de trabajo y
la eleccion de la metodologia. Las consultas han sido muy variadas: trabajos
tedricos, propuestas didacticas, resultados de otras investigaciones,
orientaciones del Marco Comun Europeo para la Ensefanza de Lenguas,

actas de congresos etc. y, por supuesto, nuestra propia experiencia docente.

3.3.1. Recogida de datos
Los instrumentos empleados para la obtencion de datos han sido:

* primera fase

1. Cuestionarios:

a) Cuestionario previo, que nos ha permitido abordar directamente la
consideracion del alumno respecto al aprendizaje de otras

lenguas.

b) Cuestionario evaluativo, que recoge el grado de satisfaccion del
alumno respecto a la metodologia y el aprendizaje una vez

implementado el proyecto.

2. Entrevistas por equipos en tutorias, con el objeto de recoger

informacion espontanea del alumno (entrevista abierta).
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3. Observacion patrticipante durante la realizacion de las diferentes

tareas y las exposiciones orales de los trabajos.

4. Observadores no participantes (externos).

Asimismo, se han realizado pruebas diagnosticas que han sido un buen

recurso para lograr datos con exactitud al inicio nuestro estudio.

Esta fase ha supuesto:

* Seleccion de la muestra, en nuestro caso alumnos de tercero y cuarto de
la ESO que reciben ensefianza en CLIL por primera vez, durante dos
periodos académicos. Estan formados por grupos de desdoble; un
maximo de 15 alumnos por grupo y una hora semanal de Inglés y otra
hora semanal de Tecnologia en el laboratorio.

* Elaboracién de la encuesta de opinion.

* Diseno de la ficha técnica de observacion.

¢ Analisis de los resultados.

La muestra se compone de un total de 174 alumnos; todos los participantes
han recibido ensefanza formal en inglés pero no han experimentado

previamente el enfoque CLIL.
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* segunda fase

En esta segunda fase nuestro objetivo fundamental ha sido indagar en las
impresiones de alumnos y profesores que ya tienen una experiencia CLIL en
al menos dos cursos académicos, con el fin de detectar satisfacciones,
deficiencias, problemas, etc. que seran tenidos en cuenta en nuestra

propuesta piloto.

Los instrumentos para la obtencidon de datos han sido:

1. Cuestionarios:

a) Cuestionario a los alumnos, compuesto de igual manera que en
nuestra primera fase, de preguntas dicotomicas, de eleccién
multiple y abiertas para obtener ademas de informacion concreta

otra no guiada sobre la opinion de los alumnos.

2. Cuestionario a profesores, compuesto por preguntas abiertas y

cerradas.

3. Observacion participante durante la realizaciéon de las diferentes

tareas puntuales.

La muestra se compone de un total de 148 alumnos, todos ellos han recibido

formacion al menos de una asignatura en lengua inglesa.
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3.4. Aplicacién de CLIL en tercero y cuarto de la ESO

La Conselleria de Educacion lanzdé un programa de formacion linguistica
dirigida a los maestros de francés e inglés y a los profesores de materias
curriculares de Ensefanza Secundaria con el objetivo de ponerse en el 2009
a la cabeza de las regiones de educacioén plurilingle, gracias al programa de
Fomento del Plurilingtismo. El centro docente donde impartimos docencia
aposto por la innovacion y en el curso 2006-2007, tras un afno de formacién
del profesorado, puso en marcha el enfoque CLIL en la asignatura de
Tecnologia de tercero y cuarto de la ESO a través de un enfoque por
proyectos de tecnologia-inglés con el objetivo de desarrollar la competencia

comunicativa oral de la lengua meta.

Consideramos que aplicar CLIL significa realizar una gran labor por parte
del profesorado, de preparacion y mucha dedicacion, ademas de poseer una
formacion en técnicas de ensefianza variadas, buscar materiales, adaptarlos
y como ha sido nuestro caso, crear materiales didacticos propios. La practica
de CLIL requiere una metodologia activa donde el alumno tome un papel
primordial, realice trabajo colaborativo, asuma su responsabilidad grupal y
se produzcan en el aula frecuentes y diversas interacciones, todo ello
reforzado con un buen apoyo visual y materiales especificos. Por parte del
profesor, supone la utilizacion de diversas estrategias de comunicacion

(mimica, dibujos, videos, graficos...), desempefiar un papel secundario,
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cuando la técnica lo requiera, y motivar al alumnado para que utilice como
lengua vehicular la lengua extranjera concentrandose en los contenidos y no
en la forma, en suma, un enfoque metodolégico basado en técnicas activas

y centrado en el alumno.

El profesorado de ambas materias establece una estrecha colaboracion para
lograr el desarrollo de las competencias linguisticas o de contenidos del
alumnado. La carga lectiva en el area de lengua inglesa es de tres horas
semanales, siendo una de ellas, de desdoble, es decir, en grupos reducidos
de quince alumnos. Durante esta hora lectiva, los alumnos reciben formacién
y apoyo para la elaboracion de la documentacion escrita que acompanara a
cada proyecto tecnoldgico y sobre el vocabulario especifico del area en
cuestion. Dicha documentacién se hace siguiendo una plantilla en inglés a la
que los alumnos se tienen que ajustar. Durante las clases de inglés los
alumnos realizan una presentacion oral (speech), basandose en el trabajo
escrito del proyecto; esta presentacion cuenta en la evaluacion de la
asignatura de Inglés. Los alumnos reciben asesoramiento para ir
confeccionando el trabajo. La sintaxis, la gramatica, etc. de dicho trabajo
escrito también se tiene en cuenta en la calificacion de la asignatura de

Lengua Inglesa.

En el area de Tecnologia la carga lectiva semanal es igualmente de tres

horas, una de ellas se realiza en el aula-taller, también en grupos reducidos
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de quince alumnos. Es aqui donde se utiliza como lengua vehicular el inglés
y se produce la mayor interaccion entre profesora-alumnos y alumnos-
alumnos. La labor de definicién, planificacion, construccion, comprobacion,

etc. del proyecto a realizar se hace integramente en inglés.

La parte tedrica del area de Tecnologia se imparte en lengua castellana, al
menos asi se ha hecho en esta primera fase de implantaciéon del proyecto.
No obstante, se estudia la posibilidad de impartir parte del temario en inglés,
dependiendo del nivel de cada grupo. Durante el desarrollo de las
actividades, se han usado textos extraidos de anuncios publicitarios lo que
ha supuesto una motivacién para los estudiantes ya que de forma repetitiva
y casi sin darse cuenta han asimilado y usado construcciones gramaticales
correctas, todo ello propiciado por una actitud positiva por parte de alumnos
y profesores ante la lengua inglesa como elemento de comunicacion y

vehiculo de transmision de contenidos.

Los grupos estan formados por tres miembros y cada uno desempena
diferentes tareas de forma rotativa: portavoz, responsable de limpieza, de
taquillas y de herramientas, etc. El proyecto a elaborar es de diversa indole,
pero siempre utilizando materiales y operadores tecnolégicos. La reflexion
del profesorado ante las diferencias entre ensefiar en lengua materna y en
lengua extranjera es de suma importancia, por ello la colaboracion entre

ambas areas es necesaria.
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Fases de implementacion del proyecto:

Preparacion

El docente proporciona las palabras especificas relacionadas con las
herramientas y materiales necesarios para llevar a cabo el proyecto, asi
como expresiones cotidianas para que se produzca la comunicacion entre

los alumnos en el laboratorio.

Procedimiento seguido por el profesorado:

» Sefala y nombra las diferentes partes de los componentes electronicos.

* Muestra dibujos con nombres del instrumental, y los estudiantes toman
nota y leen en voz alta.

* Observa la ejecucion de diferentes ejercicios, por ejemplo, se entrega a
cada uno un dibujo del instrumental y éstos tienen que identificarlos.

* Proporciona un listado verbos y expresiones que se utilizaran durante el
desarrollo del proyecto. Este glosario se modificara y se ampliara, segun

las necesidades del momento.

Desarrollo

En Tecnologia se exponen las diferentes fases del proyecto y se explica su

desarrollo:
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e Se forman grupos (eleccién libre del alumnado) de cuatro o cinco
individuos y se muestran las herramientas que van a utilizar.

* Se entrega un guion y se explica el contenido: introduccion y obijetivo,
procedimiento y método de proyectos a desarrollar por escrito.

* Se lee la introduccion y los objetivos y se responde a cuantas cuestiones
se planteen.

» Se forman equipos de tres personas y se comienza a construir el

proyecto.

Informe final

Cada grupo prepara un informe final escrito, Project reporf’’, sobre el
experimento y lo presentan en la clase de inglés al resto de los
comparieros®. Posteriormente, contestan a las preguntas de los profesores

y compaferos.

La ensefianza de CLIL garantiza que tanto la materia como la lengua
contribuyan a la experiencia del aprendizaje, sin embargo, estimamos que
en la evaluacién de Tecnologia la materia debe tener prioridad sobre la
correccion del idioma, ya que es en la asignatura de Inglés donde

fundamentalmente se evaluan sus progresos.

21 En las clases de inglés reciben apoyo de la profesora para realizar el informe.
2 Como ya indicamos, ante la presencia de dos observadores externos.
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Los materiales bilingues, para garantizar su calidad, se disefian en tandem,
es decir, por docentes de Inglés y de Tecnologia®. Para ello, el Centro
asigna dos horas semanales para esta tarea. Para la presentacion oral, los
alumnos eligen libremente los recursos y las técnicas que consideran mas
idéneas para exponer su tema (videos, power point, musica, fotocopias,

etc.).

Respecto a los materiales docentes, se trabaja sobre un documento llamado
Building simple circuits, que recoge practicas basicas de electronica
analodgica utilizando componentes electrénicos y placas base. Asimismo, se
desarrolla un dosier explicativo sobre la construccion de un semaforo (Traffic
light), de una fuente de alimentacion (Power supply), de un puente levadizo
(Drawbridge), y de practicas de electrénica digital con puertas légicas (Logic
gates). Del mismo modo, se elabora una unidad didactica sobre mecanismos

de transmision circular y estructuras.

Las practicas de electrénica analdégica se realizan sobre circuitos
experimentales en una placa (board). Mas concretamente se disefa una
practica sobre un transistor, usandolo como amplificador de sefal; se pone
especial hincapié en el uso en el aula de la terminologia electronica basica:

logic gates, AND, OR, NAND, NOR, NOT and XOR.

%% Ya indicabamos en el epigrafe de la introduccidn por la escasez de materiales docentes
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A cada grupo se le proporciona el material electrénico necesario para montar
la practica; se les explica el circuito y se destinan unos minutos a su
montaje. Por ultimo, se monta una cadena humana cogiéndose de las
manos los miembros del grupo; los alumnos en los extremos de la cadena
cogen un cable conectado a la placa. Si el circuito esta correctamente
disefiado, se activa una sefial acUstica (zumbador)®. Esta practica ha sido
llevada a cabo con muy buen resultado, la lengua inglesa se ha utilizado de

una forma distendida y divertida.

3.4.1. Implicaciones organizativas

La asignatura de Tecnologia, como ya hemos indicado, se imparte tres
horas semanales en tercero de ESO y una hora semanal en cuarto de ESO,
aunque en el actual curso académico se ha suprimido esta materia de
tercero. Para la formacion de grupos se ha estudiado durante la
implementacion del proyecto cual seria la mas productiva (al azar,
designados por el profesor, segun el deseo de los alumnos...), finalmente,
se ha dejado a voluntad de los alumnos ya que hemos observado que de

este modo estan mas motivados.

2 El objetivo de esta practica es que el transistor actie como amplificador de corriente y
mediante una pequefia sefal que pasa por nuestro cuerpo podamos activar una mucho mas
grande capaz de activar la sefial acustica.
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El trabajo en clase se ha desarrollado, como ya se ha sefialado, en la
modalidad team teaching; la clase se desarrolla con la participacion conjunta
de los docentes de ambas materias. Respecto a la coordinacion del equipo
CLIL, se han realizado reuniones periodicas con el resto del profesorado,
para que participaran indirectamente en el proyecto y que estudiaran la

posibilidad de implantacion en un futuro, de otras asignaturas.

En cuanto a la asignatura de Inglés, los niveles y la forma de trabajo,
l6gicamente son los mismos que en Tecnologia. En la formacién de grupos
en la asignatura de inglés se intenta que haya grupos equilibrados en cuanto
al nivel de conocimientos para que puedan ayudarse unos a otros. Los
docentes de inglés durante, sus horas de desdoble, inciden en el vocabulario
técnico de la asignatura y realizan controles escritos y orales. También
asesoran a los alumnos en la redacciéon de su informe final, preparandolos
mas tarde para su exposicion oral (speech). Las actividades realizadas van
fundamentalmente encaminadas al desarrollo de destrezas orales en el area
de Tecnologia; por ejemplo, se elabora una ficha con ejercicios de
conversacion en la que se utilizan adjetivos compuestos sobre términos

técnicos, etc.

Los recursos utilizados por las profesoras para su preparacion han sido:
material informatico diverso y bibliografia especifica sobre CLIL y sobre la

ensenanza de Tecnologia; bibliografia especifica del area de Tecnologia en
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lengua inglesa Foundation course, ed. Collins y Design and Technology Ed.
Letts Educational, Tech talk Ed Oxford; diccionarios técnicos; aula de
tecnologia equipada y documentacién generada por el equipo docente. De
este modo, se ha elaborado una ficha con la tabla de equivalencias entre las

unidades de medida inglesas y las de Sistema Internacional de Medida.

3.4.2. Analisis de datos

En nuestro estudio iniciamos acciones para conseguir un cambio respecto a
la motivacion del alumnado en el aprendizaje del inglés v,
consecuentemente, una mejora en los resultados de aprendizaje. Para ello,
se ha implementado CLIL junto con diferentes técnicas y enfoques activos
colaborativos para aprender con y de los companeros, fundamentalmente la
técnica del puzle de Aronson, el analisis de problemas y la técnica

expositiva, entre otras.

Como ya hemos sefalado, se han recogido datos y muestras textuales de
un universo de 174 individuos en distintos grupos y en diferentes afos
académicos. Se ha partido de la observacion de la dinamica seguida en el
aula, analizando las interacciones y la forma de proceder al realizar los
trabajos, reforzado todo ello con la presencia, en ocasiones, de

observadores.
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En cuanto a la metodologia para el analisis de datos, hemos contado con
grabaciones de las presentaciones, analisis del formulario de observacion...
Los datos recogidos han sido evaluados de la siguiente forma:

a) Para valorar la composicién escrita, nos hemos basado en cuatro

conceptos: adecuacion, estructura, correccion gramatical y vocabulario.

b) Los criterios de valoracion de la expresion y comprension orales se han
basado en los siguientes conceptos: pronunciacion y entonacion, léxico
especifico, gramatica, adecuacion al registro y a la situacion, interaccion

y fluidez.

c) Para evaluar la motivacion del alumno se han realizado entrevistas

abiertas.

También, como ya indicamos en la introduccién de nuestro trabajo, hemos
utilizado la observacién no participativa, para ello, hemos contado con la
colaboracion de varios profesores y en especial con el asesoramiento de
dofia Marisa Gonzalez®® y del profesor Tim Herdon?. Su colaboracién se
valora de forma positiva por el alumnado, segun se recoge en las
entrevistas, y de esencial por el equipo docente. Todos los alumnos de
tercero y cuarto de ESO tienen la oportunidad de participar en sus charlas
interactivas que se basaron en un tema técnico, por ejemplo, sobre la
historia de las telecomunicaciones y los diferentes tipos de estructuras

usados en la construccion de puentes. En total se han impartido ocho

% Asesora de lenguas extranjeras del CEFIRE de Valencia.
%6 Asesor externo de CLIL.
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sesiones por curso: seis en tercero de ESO y dos en cuarto de ESO, en
grupos de 15 alumnos de tal forma, que todos han tenido la oportunidad de

asistir y participar activamente en las charlas interactivas.

Con esta colaboracion, hemos podido analizar aspectos esenciales como
son: el trabajo colaborativo, la autonomia del alumno, la creatividad, las
interacciones (giving to and taking from) que marcan el grado de

participacion alcanzado dentro del grupo, las actitudes individuales, etc.

3.5. Aproximacioén a las conclusiones de la primera fase

La falta de motivacion del alumnado ha quedado claramente reflejada en la
encuesta previa a la implementacién de CLIL y en las entrevista abiertas que
se han realizado en tutorias, donde han dado sus opiniones, hemos visto su
evolucion de forma eficaz aunque a veces hemos escuchado frases
desalentadoras como: «esto no sirve para nada», «es una peérdida de
tiempoy, etc. La colaboracion grupal ha sido buena y se hace mas necesaria
que cuando la materia se imparte en lengua materna. En términos generales
la valoracion del proyecto ha sido positiva y no hemos encontrado ninguna
diferencia significativa en cuanto a la nota global entre ambos grupos, como
veremos en el capitulo de resultados, aunque si hemos percibido una mejora

en la capacidad comunicativa oral.
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Las familias de los alumnos han estado informadas puntualmente del
desarrollo del proyecto y han supuesto un punto de apoyo importante para el

profesorado.

3.6. Aproximacion a las conclusiones de la segunda fase

En esta fase se han recogido datos de dos centros, como ya hemos
indicado, uno publico y otro concertado. Todos los profesores ya tenian
experiencias CLIL en anos anteriores, de tal forma que la informacién
recogida presenta situaciones reales vividas en cursos académicos previos a

esta investigacion. El proceso seguido ha sido el siguiente:

Contacto con la direccion de ambos centros para explicar nuestra
investigacion y solicitar la autorizacion para la recogida de informacion.

* Primeros contactos con profesores que imparten CLIL.

* Confeccion de los cuestionarios.

* Pase de cuestionarios a alumnos.

* Pase de cuestionarios a profesores.

¢ Analisis de datos.

Para la confeccidon del cuestionario se han tenido en cuenta diferentes
aspectos. Las variables sexo y edad no han sido tenidas en cuenta en
nuestro analisis ya que no aportan informacion relevante para el objeto de

nuestro estudio, se trata de grupos homogéneos de los tres cursos de la
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ESO, como ya apuntabamos en el epigrafe 3.2.1 de este capitulo. La
variable referente al tiempo que llevan estudiando inglés la consideramos
significativa puesto que, en ocasiones, los alumnos proceden de otros
centros o ciudades y la formacion no es la misma, lo que puede llevar a
dificultades de comprensiéon de contenidos si no han alcanzado el nivel

correspondiente al curso en que estan inmersos.

Puesto que lengua y cultura son inseparables hemos querido indagar si
fuera del aula se interesan por entrar en contacto con la lengua de estudio,
bien por medio de relaciones con nativos o por actividades de ocio tales
como ver series televisivas en version original, escuchar musica, etc.

actividades que pueden incrementar la motivacion por el estudio del inglés.

En nuestra primera fase de la investigaciéon observamos que los estudiantes
del centro donde implementamos CLIL por primera vez no estaban
motivados para el estudio del inglés, como comprobaremos en el capitulo de
resultados; a una gran mayoria le era indiferente su estudio, por ello, hemos
querido incorporar de nuevo esta cuestidon para comprobar si esa situacion
habia mejorado tras los cursos de aprendizaje integrado de contenidos y
lengua. También estimamos que el asistir a clases en academias o
particulares de inglés podria ser ademas de por reforzar las clases formales

por interés de perfeccionar la lengua.
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Todos los alumnos han contestado al cuestionario, si bien hay algun caso
puntual que ha dejado alguna pregunta sin contestar. Respecto al
profesorado, de todos los participantes en CLIL tan solo dos no han

contestado al cuestionario.

En cuanto al breve cuestionario del profesorado hemos pretendido indagar el
nivel de formacion en inglés del docente; si el inglés ha sido la lengua
vehicular en el aula; si ha sido necesario elaborar materiales o por el
contrario disponian de manuales de su materia en inglés; su percepcion
sobre el aprendizaje de los alumnos y el aspecto mas enriquecedor:
recomendaciones para conseguir resultados O6ptimos. En el siguiente

capitulo detallaremos los resultados obtenidos.
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CAPITULO 4

RESULTADOS DE LA
INVESTIGACION

Los datos cualitativos consisten en descripciones detalladas de
situaciones, eventos, sujetos, interacciones y conductas observadas;
citas directas de sujetos acerca de sus experiencias, actitudes, creencias
y pensamientos; y fragmentos o pasajes enteros de documentos,
correspondencia, registros e historia de casos

Michael Q. Patton
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Capitulo 4. Resultados de la investigacion

Como ya hemos indicado en la introduccion de este estudio, en una primera
fase abordamos un proyecto de implementacion de CLIL en un centro
escolar de la Comunidad Valenciana cuyos resultados de aprendizaje
obtenidos, en un grupo control y en un grupo experimental que, junto a las
opiniones de los alumnos, han servido de referente para las investigaciones
posteriores. En la segunda fase, indagamos durante otros dos cursos
académicos, la dinamica del aula, las necesidades detectadas, y las
percepciones de los alumnos y profesores tras un proceso de

implementacion de diversas asignaturas en dos centros escolares.

4.1. Resultados de la primera fase

Como hemos sefalado, contamos en esta primera parte de la investigacion
con dos grupos (control y experimental) con el fin de comprobar si
experimentaban variaciones los resultados de aprendizaje de ambas
materias después de aplicar CLIL. Recordamos que el grupo donde se ha
aplicado CLIL se dividia en dos (15 por grupo) para las practicas en el taller

de tecnologia que es donde el inglés se convertia en lengua vehicular.

De la encuesta preliminar que presenta el punto de partida de este trabajo,
antes de aplicar el proyecto CLIL, queremos destacar que las tres primeras
preguntas referentes a si les gusta aprender idiomas, su importancia o si lo

consideran relevante para comunicarse con personas de otros paises, las
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respuestas han sido desalentadoras ya que mas de la mitad de los
estudiantes muestran su indiferencia (véase grafica 1, 2 y 3). Ademas, en
todas las respuestas se percibe una cierta pasividad general y se aprecia la

falta de motivacion en su aprendizaje. Veamos los datos:

Aprendizaje de lenguas

Si
24%

Indiferente
57% No

19%

MS{ MNo H|ndiferente

Grafica 1. Interés por aprender idiomas.

Importancia de la comunicacién personal

Si
37%

Indiferente
50%

No
13%

ESi WNo ®Indiferente

Grafica 2. Importancia de la comunicacién con otros paises.
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Importancia en el futuro

Si WNo ¥No sé
Grafica 3. Importancia en el futuro laboral.

Una vez finalizado el curso hemos pasado una nueva encuesta para recoger
sus opiniones sobre el interés de las actividades, la experiencia del trabajo
en equipo en el taller, la metodologia utilizada, si han apreciado un aumento
de su fluidez verbal y finalmente la puntuaciéon general de todas las
actividades realizadas; en definitiva, comprobar si ha habido un cambio

positivo hacia la importancia de aprender inglés.

La gran mayoria han expresado su satisfaccion sobre el interés de las
actividades (82%) y el trabajo en equipo (94%). Uno de los aspectos mas
llamativos ha sido averiguar la opinion de los alumnos respecto a la
experiencia de aprender Inglés y Tecnologia al mismo tiempo, por ello, una
de las preguntas planteadas lo aborda y sus resultados los presentamos a

continuacion.
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Aceptacion del método

Regular
17%

Muy bueno

Bueno 53%

30%

®Muy bueno ®Bueno ®Regular

Grafica 4. Aceptacion de la dinamica del aula.

En cuanto a si han percibido un aumento de su fluidez verbal el 97%
contesta afirmativamente. De los datos de la ultima pregunta Puntua de 0 a
5 la satisfaccién general de este curso, destacamos que la opinion global del
curso ha sido satisfactoria ya que el 92% del alumnado la ha calificado entre

4 y 5 puntos como se muestra a continuacion.

Grado de satisfaccion

8
150
£ 102
=}
= 100
[} 50
Ee]
e 0 2 2 0
2 N =
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=z

5 puntos 4 puntos 3 puntos 2 puntos 1 punto

Grafica 5. Grado de satisfaccion general.

| 144 Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral



Capitulo 4. Resultados de la investigacion

En la tabla que mostramos seguidamente se recogen los resultados globales
de aprobados y suspendidos obtenidos en los cursos académicos donde se
ha puesto en marcha el proyecto y en los dos previos en los que la docencia

no era impartida en ambas lenguas.

CON PROYECTO SIN PROYECTO TOTAL
Aprobados 72 60 132
Suspendidos 18 24 42
Total 90 84 174

Tabla 1. Resultados globales.

Mediante el contraste de proporciones en muestras independientes
estudiamos si existia una diferencia significativa entre el numero de
aprobados con o sin proyecto con un grado de significacion del 0,05.
Consideramos: ps = numero de aprobados con proyecto = 0,8 y p2 = niumero

de aprobados sin proyecto = 0,71.

La hipotesis es que el numero de aprobados con proyecto es mayor que el
nuamero de aprobados sin proyecto. Con estos valores el estadistico
calculado mediante el z-test es z = 0,14. El valor obtenido es menor que el
valor critico en un contraste bilateral que es de 1,96. No podemos
demostrar, por tanto, que haya diferencia significativa en las proporciones

con un nivel de significacién del 0,05.
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Otro de los aspectos mas positivos del proyecto ha sido la pérdida del miedo

esceénico y a hacer el ridiculo, ademas de una mejora de la fluidez verbal.

Respecto a los alumnos de las clases donde no hay desdoble, queremos
seflalar que pasan mas tiempo como receptores silenciosos que como
individuos activos, el aumento del numero de estudiantes por clase complica
el utilizar técnicas activas mientras que con el enfoque CLIL han tenido la
oportunidad de hablar e interaccionar en inglés en diferentes situaciones

(trabajo en equipo, presentaciones, etc.).

4.2. Resultados de la segunda fase

Esta fase esta compuesta de dos partes, como ya hemos detallado en el
capitulo 3 de esta investigacion, la primera recoge los datos obtenidos de los
alumnos y la segunda la de los profesores que han recibido o impartido

metodologia CLIL.

4.2.1 Encuesta al alumnado

Como ya hemos sefalado en el marco tedérico, son muchos los estudiosos
que indican que es mas facil aprender una lengua extranjera cuando ya se
conocen otras (Del Moral, 2014); por ello, una de nuestras primeras preguntas

ha sido averiguar cuantas lenguas conocian. Asimismo, los estudios previos
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de la lengua extranjera y el nivel alcanzado pueden influir en la comprension

de otras materias en inglés.

Los datos recogen el nivel de fluidez, segun percepcion del alumnado,
clasificado en cinco niveles, siendo cinco el de mayor fluidez. El centro
publico aparece con las siglas CP y el concertado con CC; estos han sido

los resultados obtenidos:

Niveles de valenciano CP

Nivel 1
Nivel 2
Nivel 3
Nivel 4
Nivel 5

0 5 10 15 20 25 30
Numero de alumnos

Grafica 6. Nivel de valenciano CP.
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Niveles de valenciano CC

nivel 5 [N
nivel 4 |
nivel 3 |

nivel 2 [ N
nivel 1 [l
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Numero de alumnos

Grafica 7. Nivel de valenciano CC.

En cuanto a la lengua materna, aunque se trata de una Comunidad con dos
lenguas cooficiales, tan solo dos alumnos han indicado al valenciano como
primera lengua, el resto indican el castellano. Como se observa hay pocos
que posean niveles 1y 2 puesto que el numero de alumnos que vienen de

otras comunidades o son inmigrantes es muy reducido.

Respecto al conocimiento de otras lenguas y la fluidez que poseen, por lo
general en ambos centros estudian en primer lugar francés pero se limitan a
niveles iniciales y en raras ocasiones alcanzan una buena fluidez.

Mostramos separados los resultados referentes a este idioma.
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Niveles de francés CP

nivel 5

nivel 4 -

nivel 3 [ HNNENGGNG

nivel 2 [ NEG——
nivel 1 [ NG

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Numero de alumnos

Grafica 8. Nivel de francés CP.

Niveles de francés CC

nivel 5

nivel 4 [ NN

nivel 3 _

nivel 2 [ INNEGGEE

nivel 1 |G

0 2 4 6 8 10 12 14 16
Numero de alumnos

Grafica 9. Nivel de francés CC.

En segundo lugar sefalan el italiano, portugués, chino, rumano, etc. por

tratarse de un numero reducido de alumnos se presentan los datos unidos
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en una unica grafica y expresados los niveles de forma abreviada (N1, N2,

etc.); véase graficas 10y 11.

Lenguas que conocen CP

Niveles de lenguas

Grafica 10. Otras lenguas y nivel adquirido.

Lenguas que conocen CC

Niveles de lenguas

Grafica 11. Otras lenguas y nivel adquirido.
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La pregunta 3 responde a los aios previos de estudio del inglés que como
se observa oscilan entre siete y doce afios en el centro publico, y entre tres y

doce en el centro concertado.

Estudios de inglés CP

11 afos

10 afos

9 afios
8 afios
7 afios
0 10 20 30 40 50 60 70
Numero de alumnos
Grafica 12. Afos de estudios previos de la lengua meta CP.
Estudios de inglés CC
12 afios NN
11 afios | —
10 afios |
9 afios | —
8 afios | —
3afios [H

o
(6]

10 15 20 25
Numero de alumnos

Grafica 13. Afos de estudios previos de la lengua meta CC.
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La percepcion del alumno en cuanto a la dificultad o facilidad del aprendizaje
del inglés se formula en las preguntas 4 y 5. Se centra en la gramatica, el
vocabulario, la pronunciacion, la comprension lectora, la escritura de textos y
la expresion oral; el ultimo item se deja abierto para que los alumnos
ofrezcan informacion libremente, si bien apenas han realizado aportaciones
(sintaxis y conjugar verbos). A continuacibn mostramos los resultados

obtenidos:

Aspectos complejos del inglés CP

o otros gramatica
hablar inglés 1% 8% vocabulario
16% 4%

pronunciacion

12%

escribir textos
15%

entender a
nativos
34%

Grafica 14. Aspectos dificiles del inglés CP.
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Aspectos complejos del inglés CC

otros gramaética

hablar inglés 0% 11%
19% vocabulario

4%

escribir textos
12%

pronunciacion
23%

entender a
nativos
25%

Grafica 15. Aspectos dificiles del inglés CC.

Los datos arrojan como principal dificultad el entender a nativos, mientras que
sefalan el vocabulario y la gramatica como lo que ofrece menor dificultad.

Veamos a continuacion los aspectos que perciben como mas sencillos.

Aspectos sencillos del inglés CP

hablar inglés otros
escribir textos 6% 0% gramatica

0,
entender al0% 20%

nativos
6%

vocabulario

. . 0,
pronunciacion 33%

14%

Grafica 16. Aspectos faciles del inglés CP.
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Aspectos sencillos del inglés CC

hablar inglés  otros
6% 0% gramatica
22%

escribir textos
12%

entender a
nativos
9%

vocabulario
29%

pronunciacion

7%

Grafica 17. Aspectos faciles del inglés CC.

La pegunta seis pretende averiguar si en sus actividades de ocio utilizan el
inglés o se limitan solo a las actividades del aula; los datos recogidos de los
dos centros son coincidentes, es decir, la musica y las series o peliculas son
las actividades mas frecuentes mientras que las de lectura son minimas.
Consideramos que son datos de especial interés a la hora de programar

actividades complementarias.
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Actividades de ocio en inglés CP

otros

series, peliculas o programas
redes sociales

escribir emails o wasaps
hablar

navegar en la red

leer libros o revistas

escuchar musica

o

10 20 30 40 50 60 70 80 90

Numero de alumnos

Grafica 18. Actividades de ocio en inglés CP.

Actividades de ocio en inglés CC

otros

series, peliculas o programas
redes sociales

escribir emails o wasaps
hablar

navegar en la red

leer libros o revistas

escuchar musica

o

10 20 30 40 50 60 70 80 90
Numero de alumnos

Grafica 19. Actividades de ocio en inglés CC.

La lengua y la cultura son inseparables en el estudio de cualquier lengua,
por ello, en la pregunta siete y ocho se obtienen datos sobre la estancia en

paises de habla inglesa y la percepcion del alumno en cuanto a aspectos
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relacionados con la lengua y la cultura, ya que podrian dar lugar a un

aumento de la motivacion para el estudio del inglés.

Estancias CP
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1-3 meses N
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Grafica 20. Estancias en paises de habla inglesa CP.
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Grafica 21. Estancias en paises de habla inglesa CC.
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A continuacién la grafica 22 muestra la comparacion entre ambos centros,
los datos reflejan las pocas ocasiones que han tenido para establecer
contacto directo con nativos, bien por razones de visitas turisticas o por

estancias de estudio.

Comparativo de estancias

70
60
50
40
30
20

Ndmero de alumno

10

nunca 1semana 3 semanas 1-3 meses 4-6 meses 1 afio mas

Seriel Serie2

Grafica 22. Comparativo de estancias en paises de habla inglesa.

En lo referente a la percepcion de aspectos relacionados con lengua y
cultura, se ha calificado de 1 a 5 siendo este ultimo el denominado muy

positivo, las graficas 23 y 24 muestran los resultados.
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Percepcion del alumno CP

Numero de alumnos

Grafica 23. Percepcion del alumno lengua-cultura.

Percepcion del alumno CC

15

Niumero de alumnos
N
o

Grafica 24. Percepcion del alumno lengua-cultura CC.

Nuestra practica docente revela que es casi imposible lograr una clase
homogénea en cuanto a conocimientos de la lengua objeto de estudio.

Muchos alumnos al creerse con un nivel superior al de sus compafneros
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pierden el interés o perciben que no es necesario implicarse mucho en las
actividades. Las peguntas 9 y 10 recogen el nivel, en opinién del alumno, y

las motivaciones para el aprendizaje de la lengua.

Nivel de inglés CP

8% 3%

Melemental Mpre-intermedio Mintermedio ®avanzado M hbilinglie

Grafica 25. Nivel de inglés segun opinion del alumno CP.

Nivel de inglés CC

10% 0% 10%

Melemental W pre-intermedio Mintermedio Mavanzado M bilinglie

Grafica 26. Nivel de inglés segun opinién del alumno CC.
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En este caso los niveles intermedios y pre-intermedios son los que
conforman la mayoria de la clase aunque el centro publico presenta mayor

numero de alumnos de nivel elemental.

Son muchos los factores que influyen en la actitud y el interés de los
alumnos. Siguiendo a Dérney (2001) que considera que la motivacion es la
respuesta a por qué la gente decide hacer algo, durante cuanto tiempo va a
hacerlo y cuanto esfuerzo va a realizar para llegar a cabo la actividad.
Hemos recogido en la pregunta 10 los aspectos integrados relacionados con
la valoracién social, con el logro de recompensas externas en un futuro,
aspectos de interés aparte de la motivacién de las propias tareas. Las
graficas 27 y 28 recogen las razones que motivan al alumnado al estudio del
inglés y en ambos centros es coincidente. El conocer gente, viajar y razones

de futuro laboral son las razones mas sefaladas.

Motivaciones para el estudio CP

7% 1%

M viajar

M conocer gente

M oportunidades de futuro

M conocer mas lalenguay
26% cultura inglesa

Grafica 27. Motivaciones para el estudio CP.
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Motivaciones para el estudio CC

6%

M viajar

43% M conocer gente

M oportunidades de futuro

M conocer mas lalenguay
cultura inglesa

M otros

Grafica 28. Motivaciones para el estudio CC.

Todos los alumnos encuestados han estudiado alguna materia en inglés

(pregunta 11), la tabla 2 presenta las asignaturas por centros.

centro concertado

centro publico

Plastica

Ciencias Sociales

Tecnologia

Tecnologia

Educacién para la Ciudadania

Ciencias Naturales

Matematicas

Informatica

Educacion Fisica

Tabla 2. Asignaturas que se imparten actualmente con metodologia CLIL.

La segunda parte de esta cuestion, por tratarse de una pregunta abierta la

tratamos al finalizar el resto de las preguntas cerradas de la encuesta.

La grafica que mostramos a continuacién representa la valoracion que ha

hecho el alumnado de ambos centros en cuanto a la facilidad o dificultad de
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estudiar otras materias en inglés. Un alto porcentaje considera que es dificil

aunque otros lo equiparan con la misma dificultad que estudiar en L1.

Valoracion de estudiar en inglés

moy diic)
cific| |
similar | e
fecil |
—

muy facil

Numero de alumnos
CP-CC

Grafica 29. Valoracion de estudiar otras materias en inglés.

Por ultimo, en las preguntas 13 y 14 se pretende averiguar si los alumnos
han necesitado clases externas de refuerzo y cuantas horas semanales ha
supuesto. Las repuestas recogen que asisten un pequefio porcentaje de
alumnos tanto a clases en academias como particulares (graficas 30 y 31).

El color verde representa los alumnos que si asisten.
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Clases particulares

I, 7

1. C Publico 2. C Concertado
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Grafica 30. Asistencia a clases particulares.
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Grafica 31. Asistencia a clases en academias.

A continuacion presentamos los resultados de la pregunta de respuesta

abierta sobre la percepcion del alumno sobre la imparticion de CLIL. Las
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imagenes 3 y 4 presentan agrupados los distintos aspectos que sefalan los

alumnos, tanto sobre el aprendizaje como sobre aspectos metodoldgicos.

Vocabulario

Pronunciacion Habla

Imagen 4. Aspectos de aprendizaje.

Citas literales mas significativas sobre su aprendizaje:

«Aprendi palabras nuevas», «Aprendi vocabulario de herramientas», «No
aprendi, porque no entendia», «No me ha servido de nada», «El vocabulario
de Tecnologia era muy dificily, «No me ayudd mucho», «Aprendi
vocabulario», «Para mi era una tonteria, habia palabras muy rarasy,
«Ciudadania y Plastica totalmente inutil, sin embargo Tecnologia te puede
ayudar en un futuro trabajo en un pais de habla inglesa», «Ciudadania bien
porque las palabras eran faciles», «Las palabras de Tecnologia eran muy

dificiles», «A veces no entendia palabras», «No me ayuddé mucho porque no
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hablabamos», «No hablabamos», «Reforcé la pronunciaciéon», «Aprendi
vocabulario», «Sobre todo me ayuddé en el vocabulario», «En Plastica no
aprendi nada, no hablabamos en inglés», «En Ciudadania aprendi
vocabulario y textos», «En tecnologia nos ensefiaban la pronunciaciony,
«Me ayudé a aprender vocabulario y pronunciacion en tecnologia», «Al leer
en voz alta he mejorado la pronunciacion», «En Tecnologia aprendi palabras

que no voy a utilizar nunca», «Se mejora la comprension, no el habla», etc.

Como se observa, existe una queja generalizada de la poca practica oral
que se produce en el aula. La imagen 5 se refiere a los aspectos

metodoldgicos sefialados por el alumnado.

Participacion

Imagen 5. Aspectos metodoldgicos.
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Citas literales mas significativas sobre CLIL:

«Ciudadania era parte en inglés y parte en espanol», «No he aprendido
mucho porque hablabamos todo el tiempo en espafiol», «Pienso que si me
ayudo», «Si no entendiamos nos lo explicaba en castellano», «En Plastica
traduciamos el vocabulario», «Cosas en castellano y cosas en inglés, mejor
todo en castellano o en inglés», «No me ayudé mucho porque si no lo
entendia lo explicaba en castellano», «Ninguna de ellas me ha ayudado a
entender el idioma», «A finales de curso entendia mejor y me costaba
menos», «Me bajaban la nota si alguna palabra en el examen la ponia en
castellano», «Plastica facil, el libro estaba en inglés», «En Tecnologia no
desarrollé ninguna destreza porque me lo aprendia de memoria»,
«Deberiamos practicar mas la participacion, el hablar...», «Es mucho mas
dificil porque tenemos palabras que no hemos estudiado», «Tenemos un
nivel muy bajo en inglés», «No me ayudd mucho», «No he aprendido naday,
«En 6° de Primaria el nivel era muy bajo y no aprendi nada», «Aprendemos
menos, pero vale la pena», «No entendia al profesor», «Una pérdida de
tiempo», «Me perdia», «Dificultad en las palabras técnicas», «Dificil hacer
examenes en inglés», «Pérdida de tiempo, no vas a hablar con nadie de
herramientas», «He mejorado un poco en expresion escrita», «EIl profesor
tenia nivel bajo y hablaba en espainol y los examenes también», «No he

mejorado», «No he mejorado en inglés», «Dificil hablar, hacer preguntas,
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resolver problemas...», «La mayoria de las asignaturas se imparten en
espanol», «Yo creo que la idea es muy buena puesto que nos ayuda a

aprender vocabulario», etc.

Se aprecian criticas diversas como hacia la traduccion o repeticion de las
explicaciones en ambas lenguas o sobre un aprendizaje mas lento o inferior
con CLIL, aunque también se sefala la evolucion positiva de la comprensién

oral al final del curso académico.

4.2.2. Encuestas al profesorado

A continuacion pasamos a detallar los resultados de las encuestas de los
profesores. El la primera grafica ofrecemos datos sobre el nivel de inglés de
los docentes que imparten asignaturas con el enfoque CLIL, recordamos que
el nivel minimo establecido actualmente es de B2 aunque encontramos

algunos profesores con un nivel superior.

Nivel de inglés

0 2 4 6 8 10 12

Grafica 32. Nivel de inglés del profesorado.
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Los resultados sobre la utilizacién de la lengua inglesa en el aula, como se
observa la mayoria del profesorado no imparte integramente su materia en

inglés, la justificacion la mostramos en la imagen 6.

Imparticion en inglés

Si

o
N
N
[e)]
[ee]

10

Grafica 33. Uso de la lengua inglesa.

Instrucciones

concisas
Explicaciones Cuando no
complejas o entienden
importantes Casi siempre

Imagen 6. Casos de utilizacion de la lengua materna.
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Estas son algunas de las citas literales:

«Para explicar técnicas o tareas cuando tras la explicacidn en inglés
detectas que no ha quedado clara», «Situaciones muy concretas en las que
explico algo en inglés, lo repito y al final lo traduzco por si alguien no lo ha
entendido, sobre todo al principio y muy pocas veces», «Situaciones
imprevistas, profundizacion en las explicaciones», «[...] significado de las
palabras mas importantes y que resulta evidente que los nifios no han
comprendido», «Cuando veo que el tema es demasiado complejo y veo que
no me siguen, traduzco alguna palabra o expresion», «Casi siempre. En
clase solo se proponen algunas actividades en inglés», «Instrucciones
concisas de seguridad, tras haber sido explicadas en lengua inglesa, noto
que algunas ideas clave no han sido entendidas por el alumnadoy», «Cuando
los alumnos preguntan el significado de algunas palabras», «Cuando algo de
lo explicado en inglés no se ha comprendido bien lo repito en castellanoy,
«Cuando los contenidos que se estan explicando son muy abstractos o
resultan dificiles de entender también en castellano por ser algo nuevo que

el alumno no ha estudiado en cursos anteriores».

En sintesis, casos de falta de comprension o de instrucciones importantes

para ejecutar las tareas.
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En muchas de las materias no existen manuales en inglés, por ello en
ocasiones es necesario que los profesores disefien sus propios materiales.

En la grafica siguiente reflejamos los datos.

Utilizacion o elaboracion de materiales

Utilizacién de manuales

Disefio de materiales

12

o
N
N
(o)}
(o]
=
o

-Si  -NO

Grafica 34. Utilizacion de manuales y disefio de materiales.

Los docentes que han elaborado materiales sefialan: cuestionarios sobre
textos, apuntes, ejercicios, worksheets, ejercicios practicos, fichas de
trabajo, materiales complementarios del British Council, Flash cards,
glossary, material disponible en la pagina web del centro, etc. Respecto a los

aspectos que han mejorado, la imagen 7 representa los mas sefalados.
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Destrezas orales
Pronunciacién

Pérdida del
m@dp Comprension
escenico oral y escrita

Vocabulario

Imagen 7. Mejoras de los alumnos.

Citas literales:

«Listening y vocabulario», «Expresion oral y comprensién oral», «Manejo del
inglés, comprension» «Entienden mejor el inglés, hablado y escrito,
pronuncian mejor y el speaking no se puede mejorar mucho dada la ratio tan
elevada. Es una penay», «Comprension oral y escrita», «Creo que saben
mucho mas vocabulario especifico de la materia», «No lo sé, el avance es
lento para poder descubrir un avance con el inglés como lengua vehiculary,
«Fundamentalmente en comprension oral. Cuesta mucho que ellos se
expresen en inglés contestando a nuestras preguntas o cuando tienen que
trabajar en los projects», «Por lo menos en escuchar inglés y en descubrir

recursos en inglés que ellos no conocian», «Ven la lengua inglesa como
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algo normal en su dia a dia escolar, y no como algo que les es ajeno». «Se
han habituado a escuchar la lengua inglesa, mejorando su comprensién oral
y la adaptacion del oido a la mismay. «Entienden perfectamente las 6rdenes
claras y directas que se han venido repitiendo a lo largo de todo el curso, asi
como vocabulario especifico del area», «Destrezas orales, escritas en
inglés. Pérdida de miedo escénico», «Al ser el tercer afo en el que voy
introduciendo contenidos en inglés en las asignaturas de 2° de ESO y de 4°
de ESO noto que los alumnos se expresan cada vez mejor en inglés y tienen
menos miedo a corregir actividades y expresar su opinidn en este idioma,
sobre todo en los cursos mas bajos de Secundaria», «Destrezas orales en
inglés utilizando formulas para pedir permiso, prestar, pedir prestado, pedir
ayuda, etc. pérdida de miedo a intentar comunicarse conmigo en inglés»,
«Comprehension, Speaking abilities (can ask and answer), Reading
(students read instructions in the Art class), students take a role in what they

are learning».

En la siguiente grafica se recoge el porcentaje de los diferentes aspectos

indicados.
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Aspectos mejorados

Vocabulario
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Pronunciacion
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Comprension ___
escrita
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Grafica 35. Aspectos mejorados.

Ante la pregunta de si han aprendido los mismos contenidos con el enfoque
CLIL que con las clases habituales, algun profesor matiza que aunque han
sido menores por lo menos han llegado a los contenidos minimos
establecidos; otros mencionan una gran preocupacion por la diferencia con

otros grupos sin CLIL. Veamos la grafica:

Aprendizaje de contenidos con CLIL

Menor
62%

Grafica 36. Aprendizaje de contenidos con CLIL.
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Los aspectos o recomendaciones de mejora los profesores han sido
multiples desde menor numero de alumnos por grupo hasta sesiones de

mas duracion, resumimos algunas ideas:

e Menor numero de alumnos por aula.

* Mas tiempo o sesiones dobles.

* No tener que finalizar los libros utilizados y poder crear otros materiales.

* Cursos de inglés y de reciclaje.

* Impartir en inglés mas asignaturas y mas variadas para incrementar el
vocabulario.

* Mas tiempo para preparar la clase y desarrollar materiales.

* Mayor conocimiento de como se imparten las mismas materias en paises
de habla inglesa.

* Trabajar mas la expresion oral.

* Mejorar la competencia linguistica de los docentes.

* Auxiliares continuos de conversacion nativos.

* Mejorar los materiales.

* Disponer de asesores del programa plurilingiie especifico por areas.

* Fomentar la formacion continua del profesorado en la lengua utilizada.
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Agradecemos todas estas indicaciones que nos llevan a conocer la realidad
del aula y los esfuerzos que estan realizando los docentes, todas ellas han
sido estudiadas con detenimiento para el disefio de nuestra propuesta piloto

que presentamos a continuacion.
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CAPITULO 5

PROPUESTA DE IMPLANTACION DE CLIL
EN LA COMUNIDAD VALENCIANA

The future doesn’t just happen, it is shaped and modelled by our actions

David Marsh
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5.1. Introduccion

El enfoque metodoldgico para la ensefianza de idiomas CLIL proviene de un
esfuerzo compartido por crear una Comunidad europea plurilingle,
igualitaria e integrada (Eurydice, 2006). Esta afirmacién es la que nos anima
a disenar nuestra propuesta piloto para la implantaciéon de CLIL en el primer

ciclo de Educacion Secundaria Obligatoria.

El objetivo principal para que esta propuesta piloto sea eficaz es conseguir
que los alumnos de la Comunidad Valenciana, tras finalizar las ensefianzas
obligatorias de Secundaria, logren un perfecto dominio no sdélo de las
lenguas cooficiales, valenciano y castellano, sino también de una lengua
extranjera, el inglés. Todo ello para facilitar la movilidad por toda la Unién
Europea y que nuestros estudiantes consigan un futuro laboral mas

prometedor.

Tras investigar los distintos modelos europeos de CLIL, hemos dado con la
propuesta que nos parece mas adecuada para la aplicacion efectiva de este
enfoque. Conscientes del cambio significativo que supondria al actual
sistema educativo espanol, creemos que merece la pena tenerla en

consideracion porque ya se ha logrado satisfactoriamente en otros paises.

Como ya hemos sefalado en el capitulo 2 , Estado de la Cuestion, la

Comunidad Valenciana cuenta con la ventaja de la coexistencia de dos
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lenguas cooficiales, hecho que comparte con otras comunidades espanolas.
Es un beneficio ya que ha quedado probada la facilidad para el aprendizaje
de una lengua extranjera en alumnos que ya son bilingues: «When a person
owns two or more languages, there is one integrated source of thought»

(Baker, 1996:147).

Uno de los mayores aciertos de un programa de formacién plurilingle es la
flexibilidad para adaptar una forma de ensefianza a los centros de forma
particular, especialmente en lo que concierne a la estructura curricular,
alejandose de imposiciones normativas que solo limitan la efectividad de su
implantacion sin tener en cuenta sus caracteristicas educativas. Al menos,
eso hemos deducido a lo largo de nuestro estudio. Por ello, nuestra
propuesta solo afectaria al primer ciclo de Educacién Secundaria

Obligatoria.

Partimos de que CLIL es un término general que da cabida a muchas formas
de ensenanza, recordemos a Mehisto et al., (2008:12): «an umbrella term
covering a dozen or more educational approaches». En particular, hay dos
formas extremas de concebirlo: la denominada content-based instruction, en
la que los contenidos académicos se trabajan en clase de lengua y
language-sensitive content instruction, en la que se utiliza la lengua
extranjera para trabajar los contenidos académicos utilizando estrategias,

técnicas y materiales especificos. Elegimos la segunda forma de CLIL
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aunque este modelo es mas complejo puesto que obliga a contar con
profesorado competente en la lengua que se utiliza de instruccién, pero
también es el mas ambicioso porque a largo plazo es el que mejores

resultados consigue.

Nuestra primera decision importante es definir el modelo que mejor se
adapta a nuestra realidad y no escoger una propuesta unica valida para
todos. En el marco tedrico, aunque de forma breve, ya mencionamos el pais
que nos habia inspirado para la propuesta, se trata de Bulgaria. No solo por
la investigacidn que hemos realizado, sino porque pudimos comprobar in situ
en el ano 2006 a través de una beca Da Vinci para profesorado, el
funcionamiento real de CLIL tanto en centros educativos publicos como en
centros privados, en la ciudad de Sofia, Bulgaria. A continuacion
detallaremos las caracteristicas de su sistema educativo y explicaremos la

clave de su éxito.

5.2. Sistema educativo de Bulgaria

El sistema educativo bilingue en Bulgaria lleva en marcha mas de medio

siglo y esta basado en dos elementos:
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« Un curso escolar de inmersion® en la L2 que permite a los alumnos la
adquisicion de un nivel avanzado que les servira como lengua de
instruccién en los siguientes cursos.

* Y el aprendizaje de asignaturas no linguisticas en lengua extranjera

durante dos o tres anos.

Los alumnos pueden recibir una educacion bilingle en las edades
comprendidas entre los 15 y 18 anos, lo que corresponderia al segundo ciclo

de Secundaria y Bachillerato de nuestro sistema educativo espanol.

En 1950 se inaugurd el primer centro educativo bilingue, el Lycée de
Bulgaria, en lenguas extranjeras de los ciclos de Secundaria en la cuidad de
Lovetch. Esta iniciativa experimental pronto se extendié durante la década
de los sesenta con un total de ocho colegios con estas caracteristicas. Se
ofrecia inglés, aleman y especialmente francés. En la actualidad, existe este

tipo de centros educativos en todas las provincias del pais.

El motivo original de la presencia de estos centros de secundaria bilingues
era asegurarse una muestra de provisidon donde los alumnos adolescentes
pudieran adquirir todas las destrezas del idioma extranjero al mismo ritmo,
en una época en la que el uso de lenguas extranjeras a menudo se limitaba

a la comprension lectora y donde la lengua nacional no era una de las mas

27 gt grade equivalente a 2° de ESO en Espana.
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importantes en el mundo?®. El alcance de intercambios internacionales se
fue intensificando en Bulgaria, traducido en una importante demanda por el

aprendizaje avanzado en lenguas extranjeras.

Los procesos cognitivos, culturales y linguisticos se ven reforzados con el
uso equilibrado de las dos lenguas, la L1 y L2. Como hemos mencionado en
este mismo apartado, el primer elemento de este modelo es el primer curso
de ESO donde los alumnos reciben un curriculo de instruccion intensiva de
la lengua extranjera elegida: corresponde a una exposicion de 21 horas
semanales, es decir, 700 horas de un curso escolar. En este curso
preparatorio los alumnos reciben el conocimiento y las destrezas basicas
que les permitiran recibir las asignaturas de contenido en lengua extranjera
en los cursos posteriores. El uso de la L2 cubre alrededor de dos tercios del
curriculo, el resto se dedica al aprendizaje de la lengua materna, el bulgaro,

Matematicas, Educacién Fisica, Musica y Artes Plasticas.

La transicion del curso preparatorio al curso siguiente donde reciben entre
tres y cinco asignaturas no linguisticas en L2 es a menudo complejo para los
estudiantes. El equilibrio se restaura a partir del segundo curso de CLIL,
durante el cual, los resultados mejoran y se supera cualquier barrera

psicologica. Asimismo, tras el curso preparatorio, se establece la seleccidn

28 Eurydice Bulgaria National Description 2004-2005.
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de contenidos de las asignaturas CLIL de acuerdo con el curriculum oficial

educativo.

Uno de los aspectos de mas interés es que los alumnos, tras realizar el
curso preparatorio, deben enfrentarse a un examen oficial que evaluara su
dominio de la lengua extranjera. Esto no sucedera en los cursos posteriores
si el idioma escogido es francés o aleman. Sin embargo, los alumnos de las
secciones bilinglues cuya lengua extranjera sea el inglés tendran que
enfrentarse a diferentes pruebas diagndsticas para evaluar su nivel y su

competencia linguistica.

Desde 1995, las secciones bilingies de Bulgaria han permitido a los
alumnos que han finalizado su formacion de forma satisfactoria estar
exentos de realizar examenes para evaluar su nivel en L2 y asi poder
matricularse sin ningun filtro en una universidad extranjera. Esta exencion ha
sido posible gracias a la embajada cultural de servicios asi como a los

paises extranjeros involucrados.

Hay que destacar que los servicios culturales de las embajadas extranjeras
estan completamente comprometidas con la modernizacion de los
materiales didacticos y metodologias. Entre los afos 1998 y 2001 se
realizaron unos folletos explicativos sobre el aprendizaje de la L2. Fueron

ideados por profesores de las distintas asignaturas y han ido proporcionando
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informacion de los recursos relevantes para la instruccion en CLIL. Los

objetivos de estos folletos explicativos son:

* Redefinir los estandares culturales y el curriculo de Bulgaria, mientras se
ofrece ayuda tanto al docente como al alumnado en la ensehanza-
aprendizaje de asignaturas impartidas en lengua extranjera.

* Transferir los aspectos de la practica de la ensefianza moderna a la
educacion en Bulgaria.

e Cumplir con las convenciones internacionales.

Por ultimo, se aprobaron oficialmente por el Ministerio de Educacion y
Ciencia gracias a la cooperacion entre el Ministerio, la Open Society

Foundation y los centros de lenguas de varias embajadas.

Entre los anos 2002 y 2004, el proceso de modernizar la practica del
aprendizaje de las asignaturas no linguisticas en lengua extranjera estaba

basado en tres actividades principales:

* La produccién de nuevos materiales de ensefianza.

* Formacion del profesorado.

* Reflexiéon y discusién sobre los asuntos regionales de la educacion
bilingle y el intercambio de experiencias a través de las redes formadas

desde los centros educativos involucrados.
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En la actualidad se siguen utilizando estos folletos informativos, pero
también los materiales didacticos en L2 que se publican en Bulgaria y

cumplen con el curriculo bulgaro.

Como norma, los profesores formados en CLIL son graduados universitarios
cuya titulacion cubre dos areas de especializacion. A menudo provienen de
escuelas de secundaria bilinglies. Los profesores de asignaturas no
linguisticas adquieren sus cualificaciones en instituciones de educaciéon en
Bulgaria y por los servicios culturales de embajadas extranjeras como el
British Council. El objetivo de esta cooperacién es el de proporcionar
formacion en metodologia y en L2 adecuada, y ademas, proporcionar
compatibilidad en los contenidos del curriculo con los otros paises

extranjeros participantes en este proyecto.

En el ano 2004, la formacion estaba indicada a los profesores/tutores de

Bulgaria con los siguientes contenidos:

* Conferencias y presentaciones sobre educacioén bilingle en Europa.

* Formacion tedrica y sus aplicaciones practicas a través de talleres. El
objetivo de establecer una web regional sobre educacion bilinglue para
que circule toda la informacién detallada del aprendizaje de asignaturas

no linguisticas en CLIL.
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Desde el 2002 se ha hecho hincapié en la formacién de formadores. El
grupo encargado de la realizacion de los folletos y materiales didacticos
antes mencionados, consistia en 30 profesores especialistas que
proporcionaban tutoriales en siete disciplinas: Quimica, Fisica, Biologia,

Historia, Geografia, Filosofia y Matematicas.

Los miembros de este grupo se reunen regularmente y trabajan en el
analisis de las necesidades y la resolucion de problemas especificos. Para
actualizar su formacién, toman parte en seminarios, simposios, reuniones
internacionales presididas por expertos extranjeros y observacion del aula,
tanto en Bulgaria como en el extranjero. El resultado de estas experiencias
es que el docente participante en la formacion consigue estar totalmente

preparado para poner en practica todos los conocimientos adquiridos.

La formacion de los profesores de asignaturas no linglisticas se realiza en

sesiones diarias y el contenido es el siguiente:

* La primera parte tiene que ver con la confeccion de folletos y material
didactico, simulaciones de sesiones en el aula y el aprendizaje de la
terminologia relacionada con la asignatura. El trabajo se organiza por
areas en talleres supervisados por formadores y expertos extranjeros.

* La segunda parte se centra en la discusion teorica y la preparacion de

argumentos razonados de la L2 en asignaturas no linguisticas, y también
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valorar la educacion bilingue en Bulgaria. Todo ello supervisado por un

asesor experto en educacion bilingue.

Los profesores implicados pueden ocupar plazas en el extranjero, en la
mayoria de los casos costeado por becas de los paises comprometidos en
este proyecto. Son elegidos por los certificados que acreditan su nivel

linguistico en la L2; su salario base se ve incrementado en un 6%.

En sintesis se trata de un proyecto muy ambicioso alejado del sistema
ofrecido en la Comunidad Valenciana pero que debe ser tenido en cuenta

para disefar nuestra propuesta piloto.

5.3. Proyecto piloto

Como define la Comision Europea, «Pilot projects are defined as any
experimental activity or measure of limited duration which is established and
funded at least by the public authorities (responsible for education) and which
is subject of evaluation». En la mayoria de los casos, los proyectos pilotos
sobre CLIL tienen una duracién entre uno y tres afnos. En los paises europeos
el numero se limita a no mas de tres, aunque excepcionalmente ltalia lanzé
mas de cien proyectos desde finales de los 90. Bélgica, Alemania, Reino
Unido y Bulgaria concentran un solo modelo de proyecto CLIL. En numero de
centros educativos varia ampliamente, dependiendo del pais entre uno y

treinta. Espafia, Eslovenia y Noruega comenzaron en 2004-2005.
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Antes de comenzar con un nuevo proyecto, es necesario que la comunidad
educativa cambie y amplie la percepcidon que del concepto educacion
plurilinglie se tiene y lo que ello implica. Empezando por el equipo directivo,
los docentes, las familias y los alumnos y, sobre todo, las politicas
educativas. Todo ello supone una transformacién en la forma de entender la

educacion plurilinglie hasta ahora, a través del enfoque CLIL.

Las lenguas cooficiales de la Comunidad Valenciana, el valenciano y el
castellano, han de convivir con la lengua extranjera, que en nuestro proyecto
se trata del inglés. La decision de que esto suceda en ESO queda justificada

y argumentada en la introduccion de este capitulo.

Los componentes que nos marcamos al comenzar la implementacion piloto

de CLIL son:

* Introduccion gradual en los distintos cursos de Educacion Primaria y
Secundaria.

* La continuidad de este proyecto garantizara su efectividad. Si se han
escogido unas asignaturas determinadas en Educacion Primaria seria
deseable, aunque no imprescindible, continuarlas a través de la L2 en
Educacién Secundaria.

* La implicacion y disponibilidad del centro educativo y del equipo docente

han de ser totales.
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* Las materias no linguisticas se impartiran proporcionalmente en los tres

idiomas: inglés, valenciano y castellano.

5.3.1. Papel de los centros

Primero analizaremos los requisitos que deben cumplir los centros
educativos para una correcta implementaciéon de CLIL. La base del éxito
reside tanto en la implicacién de los docentes como del equipo directivo en
el proyecto. En la imagen siguiente recogemos de forma simplificada alguno

de los aspectos:

CENTROS

Formacion Web
continua institucional

Creacion
nuevo
departamento

Guia de
orientacion

Imagen 8. Papel de los Centros.

En los datos recogidos del profesorado hemos comprobado que su nivel de

inglés oscilaba entre B1 y B2, a nuestro entender insuficiente. Compartimos
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las conclusiones de Navés, T. & Munoz, C. (1999) al respecto, cuando
senalan, en primer lugar, que muchos de los profesores de Educacién
Primaria no tienen suficiente competencia comunicativa para ensefar una
materia no linguistica en inglés; en segundo lugar que , en los niveles de
Educacién Secundaria nos encontramos con profesores que quizas tengan
muy buena competencia comunicativa en inglés, pero ninguna formacioén en
la materia no linglistica; y en tercer lugar, muy poco profesorado de
materias no linguisticas acreditan un dominio absoluto de la lengua

extranjera.

Desde que comenzara el creciente interés por la educacion plurilingte, en
nuestro pais no existia anteriormente una formacion especifica en CLIL y por
lo general los centros no contaban con profesorado preparado. La mayoria
de los proyectos realizados en nuestra comunidad y en el resto de Espana
han sido planeados y disefiados a base de intuicién y de sentido comun. Por
ello, es muy recomendable la formaciéon continua del profesorado en este

aspecto y el compromiso del equipo directivo para invertir en ello.

El hecho de que nuestro sistema educativo no ofrezca doble titulacién hace
que la correcta introduccién de CLIL se convierta en una tarea ardua. En
paises como Bulgaria existe la posibilidad de compatibilizar dos grados
universitarios, por lo que no es complicado encontrar docentes preparados

para impartir sus asignaturas en lengua extranjera. Si bien es cierto que en
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nuestra Comunidad se empieza a incluir el término CLIL en algunos modulos
de la capacitacion de inglés®® para profesorado de Educacion Secundaria,

resulta insuficiente.

Tras analizar los resultados obtenidos de las encuestas del profesorado y
del alumnado en el capitulo 4 de esta investigacion y los datos de las
entrevistas abiertas y observaciones en el aula, detectamos ciertas
carencias en el sistema vigente. En la actualidad, se insta a que el equipo
docente participante en plurilinguismo acredite un nivel B2 de inglés y la
capacitacion en inglés para poder impartir una asignatura no linguistica en
lengua extranjera en los niveles de ESO. En opinién de los docentes
implicados es necesaria la formacion especifica en CLIL y el reciclaje en la
lengua extranjera. Por este motivo, proponemos dar un paso mas y
considerar la acreditacion de un nivel C1 como minimo, basado en el Marco
Comun Europeo de las Lenguas. Su justificacion la tenemos en el cuadro
que propuso Trim, J. L. M. (1978) para explicar los seis niveles, donde el C1
corresponde al dominio operativo eficaz de la lengua extranjera, es decir la

de usuario competente.

?° ORDEN 17/2013, de 15 de abril, de la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte, por la
que se regulan las titulaciones administrativas que facultan para la ensefanza en
valenciano, del valenciano, y en lenguas extranjeras en las ensefianzas no universitarias en
la Comunitat Valenciana. [2013/3662]
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A B Cc
Usuario basico Usuario independiente Usuario competente
A1l A2 B1 B2 C1 Cc2

AN AN ANEVANE

A21 A22 B1.1 B12 B21 B2.2 C1.1 C12
2 3 4 5 6 7 8 9

Imagen 9. Los niveles comunes de referencia (Trim, J.L. M. 1978).

Con un nivel C1%°

acreditado, el usuario es capaz de comprender una amplia
variedad de textos extensos con cierto nivel de exigencia, asi como
reconocer en ellos sentidos implicitos. Saber expresarse de forma fluida y
espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la
expresion adecuada. Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para
fines sociales, académicos y profesionales. Es capaz de producir textos
claros, bien estructurados y detallados sobre temas complejos, y muestra un

uso correcto de los mecanismos de organizacion, articulacién y cohesion del

texto.

El recurso mas valioso de un centro educativo es el docente, por ello, el
profesor es la pieza clave para que este proyecto funcione. En el caso de
Educacién Secundaria existe un obstaculo legal en nuestro sistema

educativo a la hora de implantar CLIL: el profesor linguista no puede impartir

% Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.
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asignaturas no linguisticas igual que sucede con el profesor no linguista y las
asignaturas linguisticas. Por este motivo, las posibilidades organizativas se

acotan a una opcion.

Andreu y Labrador (2011) destacan la necesidad de un cambio en la rutina
de los cursos de formacion y proponen una preparacion para la practica
reflexiva a fin de lograr docentes capaces de tomar la propia accion como
objeto de reflexiéon y estudio, asi como la construccion de competencias y
saberes nuevos a partir de lo estudiado y de la propia experiencia de aula,
pasando por criticas constructivas, verificacion de los cambios, analisis del

proceso y una valoracion de los resultados.

Tras analizar la demanda por parte del profesorado que ya analizamos en el

capitulo anterior proponemos los siguientes cursos de formacion:

Curso sobre dinamica de grupos

Muchos docentes no han recibido formacion sobre dinamica de grupos y
desconocen qué es un grupo eficaz, etapas del desarrollo grupal, tipo de
agrupamientos, criterios de toma de decisiones, resolucidon de conflictos...
todo lo cual es relevante, puesto que proponemos enfoques y técnicas

grupales en el aula para implementar CLIL.
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Curso sobre metodologias activas

Tras el primer curso preliminar y una vez que se han adquirido unos
conocimientos basicos sobre el trabajo en equipo, el siguiente paso es
implementar tareas activas en grupo. La formaciéon en enfoques, técnicas y
meétodos activos es esencial para determinar cuales son los mas adecuados

de acuerdo con el perfil del alumno y con los recursos disponibles.

Curso de formacion en CLIL

Este tercer curso estaria centrado en formacién especifica sobre la
integracion de contenidos y lengua. Se estudiarian modelos CLIL que estan

funcionando en Europa y su aplicacion en el aula.

Curso en investigacion-accioén. El profesor como investigador en
el aula.

Formacion en ensenanza e investigacion: funciones esenciales del profesor,
qué investigar, modelos de investigacion-accion, ejemplos de investigacion-
accion... en definitiva, un curso sobre estrategia de desarrollo profesional
que abre caminos para detectar problemas o dificultades surgidos en el aula
y que nos sirve para reflexionar sobre nuestro quehacer diario e investigarlo.
Este curso se deberia realizar con todos los profesores implicados en la

docencia CLIL.
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Compartimos las aportaciones de Estaire y Fernandez (2012:114) cuando
indican que para proponer lineas de formacién en contextos diversos hay

que tener en cuenta aspectos como:

* Los niveles medios de competencia comunicativa del profesorado.

* La formacion académica y las experiencias educativas.

* La formacion adquirida como profesor.

* Los cursos de actualizacion realizados.

* La experiencia laboral desarrollada como docentes.

* La tradicion educativa del pais.

* Los tipos de centros.

* Eltipo de alumnado vy el perfil del profesorado.

* Las posibilidades y limitaciones institucionales y los recursos humanos y

materiales.

A partir de este analisis se debe dar respuesta a las expectativas vy
necesidades de los profesores y, al mismo tiempo, abrirles el horizonte a

otros aspectos que no hubieran tenido ocasion de plantearse.

En el siguiente epigrafe ampliamos un elemento esencial para que CLIL sea
efectivo: coordinacion y cooperacion entre los distintos departamentos. A

continuacion detallamos como funcionaria un grupo de cooperacidon con
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profesionales del ambito linguistico y los especialistas de las diferentes

asignaturas.

5.3.2. Creacién del Departamento Plurilingiie

Un paso decisivo a través del Proyecto Plurilingie del Centro es la
coordinacion de los distintos departamentos, solo asi se garantiza en buen
funcionamiento de CLIL en el centro escolar. Principalmente, la cooperacion
y colaboracion entre el departamento de inglés y los distintos departamentos

de areas no linguisticas que participen en el proyecto.

La imagen 10 presenta alguna de sus funciones:

. - Coordinacidn entre departamentos:
- Nombrar coordinador general y

figuras coordinadoras en los distintos | * Elaborar programaciones CLIL
departamentos * Unificacidn de criterios

* Resolucidn de conflictos

Funciones del
Departamento

- Seguimiento del proceso: - Organizacion de la formacion del
profesorado

* Estructuracion
X ’” - Participacién en proyectos de
Secuenciacion investigacion

* 1A q
Evaluacion - Fomento de relaciones con otros
centros nacionales e internacionales

Imagen 10. Funciones del Departamento plurilingte.
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Se nombrara a un coordinador de CLIL que supervise, coordine y organice
los distintos departamentos, preferiblemente un filélogo; nos parece acertada
la afirmacion del autor Cano (2013:95) cuando manifiesta que: «solamente
los profesores de inglés y los profesores habilitados podran ejercer las
funciones de jefe de estudios adjunto o coordinador de las ensefianzas en

inglés y las funciones de la seccion bilingtie».

La disponibilidad del profesorado es crucial porque de ahi parte el disefio y
planificacion del proyecto, pero hay que recordar que esa disponibilidad
dependera también de incentivos por parte del centro que permitan que los
docentes dispongan del tiempo y los recursos necesarios para trabajar en
equipo, asi como adquirir los conocimientos utiles para la mejora de su
practica docente y sobre todo, para un incremento de la calidad de la

implementacion de los programas CLIL en su centro educativo.

La creacion de este departamento tiene como principal objetivo dar
estructura de centro a las ensefanzas que se imparten en otras lenguas. Su
funcién es la de realizar un seguimiento de los procesos de aprendizaje de
contenidos y la adquisicion de las lenguas unificando criterios de actuacién y
evaluacién. Entre las funciones de coordinador esta la de elaborar
programaciones CLIL que se incluiran dentro de la Programacién General
Anual y la contribucion a la innovacidon educativa dentro de cada contexto.

En definitiva, hacer hincapié en la secuenciacion de los cursos y la
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repercusion de que todo el equipo docente trabaje con un unico objetivo: la
efectividad de CLIL. Ante situaciones conflictivas que surgieran, el

coordinador trataria de resolverlas de forma colaborativa y por consenso.

5.3.3. Metodologia

El cambio de enfoque en la asignatura afecta directamente al profesor de
lengua que debera adaptarse a los contenidos de la asignatura no linguistica
y al profesor de la materia no linglistica que debera adaptar los contenidos
iniciales y quiza reducirlos. Un ejemplo lo encontramos en la primera
experiencia piloto de CLIL en nuestro centro educativo; se comenzé
impartiendo Tecnologia de tercero de ESO en inglés, durante una hora de
las tres que se imparten a la semana. Esta hora coincidia cuando los
alumnos se encontraban en el laboratorio realizando proyectos en un
contexto mas practico y relajado. Para que tuviese éxito, la profesora de
inglés dedicaba un tercio de sus clases a la preparacion del |éxico especifico
de Tecnologia, asi como al uso de frases utiles para la comunicacién
contextualizada. De esta forma, los alumnos adquirian las herramientas
necesarias para la produccion oral comunicativa. Lamentablemente, en la
actualidad se han suprimido esas colaboraciones entre departamentos en el
centro concertado y también las horas destinadas a reuniones y elaboracion

de materiales.

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 199 |



Aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras en Educacion Secundaria:
Propuesta piloto para su implementacion en la Comunidad Valenciana

Uno de los objetivos mas importantes logrados y que conforman la base de
CLIL es la de “naturalizar” el contexto donde los alumnos se comunican en
lengua extranjera, mientras adquieren conocimientos especificos de otra
materia. La experta en CLIL y creadora de las WebTasks: Tareas en la

Web?®'!, Isabel Pérez sefala:

Conceptos como aprender a aprender y aprender haciendo se
imponen en esta nueva perspectiva, de manera que uno de los
objetivos obligados los constituye la transferencia de
competencias que permitan que los alumnos utilicen Ia
tecnologia para adquirir el conocimiento de la lengua extranjera
de una forma mas autéonoma, empleando la lengua en
contextos mas reales y con objetivos de comunicacion y
aprendizaje mas concretos. Es este el lugar en donde la
ensefianza de una lengua extranjera se auna de forma natural
con el aprendizaje de otros contenidos que el alumno necesita
adquirir igualmente. [...] la metodologia AICLE en el aula
facilita el aprendizaje de una lengua extranjera en un contexto
mas relevante y adecuado a las circunstancias actuales de
globalizacion (2009:139).

Aunque esto siempre dependera de cada asignatura, el cambio fundamental
que hay que realizar como docente es el paso de una metodologia
expositiva a una mas participativa. Compartimos la opinion de Carrié Pastor
(2010) donde senala al docente como “facilitador”, guiando a los alumnos en

el proceso de aprendizaje; los profesores y estudiantes colaboran en el

3 Disponible en http://www.isabelperez.com/taller1/webtasks.htm
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disefio 'y evaluacion de las actividades del proceso de
ensenanza/aprendizaje, teniendo en cuenta las necesidades individuales y
de grupo. Es en esta funcién en la que el docente tiene que guiar al alumno
tanto dentro como fuera del aula de una forma natural y auténoma

propiciando interacciones en la lengua inglesa.

Este enfoque no trata de ensefar los mismos contenidos en una lengua
extranjera, sino que los alumnos accedan a la comprension de contenidos a
través de la manipulacion y el uso. Como sefalan Mehisto et al. (2008:20)
«Common sense seems to say that students studying in a second language
cannot possibly learn the same amount of content as students studying in
their first language». Asimismo, se debe fomentar la interaccion no solo
entre docente-alumno, sino entre alumno-alumno con el objetivo de
conseguir la habilidad para usar la lengua con fines comunicativos y la
correcta utilizaciéon de un lenguaje académico de los contenidos (Cummins,
1984). El alumno, cuando se encuentra en un ambiente plurilingte, utiliza
un mecanismo comun para entender las lenguas y producir el sistema

cognitivo central.

Destacamos la necesidad de programar actividades dirigidas a mejorar la
fluidez y menos a las correcciones linguisticas dentro de la clase de
contenido, a desarrollar estrategias que ayuden a la transmision de

informacion, en definitiva, a cambiar la percepcion de los alumnos ante una
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clase de lengua y lograr que alcancen una progresion, que sea una
herramienta facilitadora de la comprension de contenidos académicos y su
motivacién se incremente al comprobar los resultados. Todo ello requiere
reestructurar los contenidos de las programaciones y a veces, anticipar en la
clase de lengua algun elemento para mejorar la comprension en la clase de

contenidos.

5.3.4. Implicaciones organizativas

En nuestra propuesta planteamos en el curso de segundo de ESO un
equilibrio entre las tres lenguas, es decir, un 33.3% aproximadamente de
exposicion al castellano, al valenciano y al inglés respectivamente. Para que
esto resulte eficaz, basandonos en el modelo bulgaro, apostamos por un
curso puente de inmersion total en lengua extranjera en primero de ESO.
Los alumnos seguirian cursando las materias de Lengua Castellana,
Valenciano, Educacién Fisica, Plastica, Matematicas (cada materia durante
tres horas semanales) y el resto del curriculo se ajustaria a una profunda
inmersion de la ensenanza de la lengua extranjera (un total de 15 horas
semanales) en todas sus competencias, destrezas y aspectos culturales. Es,
sin duda, una propuesta ambiciosa donde se incrementara demanda de
profesorado competente para impartir este curso de inmersién, como

profesorado especializado o bilinglie de apoyo, para impartir no sélo clases
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de lengua sino también de cultura inglesa y cursos de formacion en

metodologias activas.

A lo largo de esta investigacidon hemos podido comprobar que la seleccion
de centros educativos se ha basado en varios criterios tales como la
situacion geografica, invitaciones abiertas a participar como en Reino Unido
o en Noruega por propia iniciativa. Respecto a la seleccién de alumnado, los
motivos se han basado en sus competencias en la lengua extranjera y los
que se han involucrado en los niveles de Educacion Primaria como el caso
de Espana y Escocia. A este respecto pensamos que todo el alumnado
deberia tener las mismas oportunidades para enriquecerse de CLIL y no
creemos en las barreras econdmicas o de expediente académico como
sucede en el centro publico de nuestro estudio, donde solo acceden los
alumnos con una nota superior a siete en la asignatura de Inglés. Somos
conscientes del cambio que supondria la introduccidn de este proyecto
piloto, pero como en todas las propuestas, se trataria de un cambio gradual
que solo afectaria a dos cursos escolares de primer ciclo de la Ensefanza
de Secundaria Obligatoria. En principio estaria orientado a colegios publicos
y a los concertados que se implicaran y que siguieran las mismas directrices

que los centros publicos.

Uno de los primeros contenidos que se deberia incluir en la programacion es

la nueva identidad plurilingle del centro, es decir, que los docentes
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implicados y los alumnos utilizaran las tres lenguas dentro y fuera del aula,
en las zonas comunes del patio y comedor del centro escolar. Cuanta mas
implicaciéon, mejores resultados, porque la finalidad es, como ya hemos

indicado, “naturalizar” la convivencia de las tres lenguas elegidas.

La elecciéon de asignaturas CLIL estaria abierta a cada contexto educativo
aunque nos resulta interesante la propuesta de algunos alumnos que en las
encuestas comentaban su preferencia por asignaturas con un léxico mas
funcional para empezar, como es el caso de Educacién para la Ciudadania,
y mas adelante incluir gradualmente asignaturas con un léxico mas técnico y

especifico como ocurre con Tecnologia, Matematicas o Informatica.

Como deberia suceder con este tipo de proyectos, se tendria que asignar un
organismo oficial y publico para supervisar todo el proceso y asegurarse de
que los centros educativos participantes cumplen con todas las expectativas
y fases, sin descartar evaluaciones exteriores (actualmente, los centros que
pertenecen a la Red de Centros Docentes Plurilingies no tienen un
seguimiento u orientaciones por parte de las instituciones). En nuestra
opinién, no se deben limitar, tras la solicitud, a seleccionar los centros que
pertenecen a la Red sino que tienen que llevar una labor mas completa de
los mismos, mediante una estrecha colaboracion con los departamentos

plurilingues de los centros.

| 204 Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral



Capitulo 5. Propuesta piloto de implantacion de CLIL en la Comunidad Valenciana

5.3.5. Iniciativas CLIL

Estimamos que las multiples tareas que conlleva poner en marcha un
programa efectivo de CLIL tienen que estar reconocidas, de distintas formas,
por las instituciones y por el centro educativo. Existe un gran numero de
profesorado motivado por experiencias educativas y con un compromiso
vocacional, y gracias a ellos, muchos proyectos piloto ven la luz. Como
sucede en algunos paises europeos del centro y del este, se podria ofrecer
una reduccién horaria de la carga lectiva para que los profesores implicados
pudieran disponer de tiempo para reuniones de coordinacion y elaboracién
de materiales especificos, asi como para la investigacion y resolucion de
posibles cuestiones que se pudieran producir a lo largo del proceso.
Siguiendo con otros modelos europeos tampoco descartariamos la
propuesta de un incremento salarial, como sucede en paises como Bulgaria
y sin ir mas lejos, en nuestro pais, concretamente en la Comunidad
auténoma de Madrid®®. Otro aspecto podria ser un reconocimiento oficial
como proyecto de innovacidén educativa o investigacion-accion que podria
ser considerado a la hora de acreditaciones para un ascenso de categoria

docente.

Otro aspecto muy interesante es la creacion de una red de intercambios de

experiencias CLIL a través de websites a lo largo de Europa. Como ya

2 CLIL at School in Europe.
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sucede en Reino Unido y Francia; un equipo de docentes especialistas
asesora y apoya a los participantes durante todo el proceso de aprendizaje.
Programas financiados como MOBIDIC (2000-2004) desarrolld6 modulos
para la formacion inicial de lengua extranjera para profesorado de las areas
no linguisticas. Paises como Alemania, Francia, Polonia y Reino Unido
formaron parte de este programa. En Europa seria muy enriquecedor
compartir y enriquecerse con las experiencias CLIL de una forma directa,

rapida y sencilla.

El hecho de la escasa presencia de evaluadores externos especificos de
CLIL hace pensar que no existe apenas control del qué y del como se estan
poniendo en practica los proyectos. Sin ir mas lejos, en el curso académico
del 2004-2005 la evaluacion de aspectos concretos de CLIL en los centros
educativos era virtualmente inexistente. Nos parece razonable que exista

algun tipo de medicion y supervision sobre estos proyectos.

De igual manera, proyectos pilotos evaluados externamente encontramos en
Bélgica, Italia, Reino Unido y Bulgaria con resultados o6ptimos en su
rendimiento académico. La adquisicion de lengua extranjera en los
estudiantes y el proceso de aprendizaje han sido evaluados

satisfactoriamente.
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En definitiva, se trata de una propuesta piloto que significa un nuevo
concepto de CLIL con grandes cambios respecto al sistema actual. Ademas,
requiere invertir en recursos, disponibilidad docente, creaciéon de nuevas
figuras como la de coordinador de CLIL, etc. Esperamos en un futuro poder

implementar esta propuesta para verificar su validez.
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Capitulo 6. Conclusiones y prospectiva investigadora

Conclusiones

Esta investigacion parte de un caso de estudio en un centro concertado de la
Comunidad Valenciana, cuyas profesoras alentadas por el deseo de que el
alumnado alcance un nivel de lengua inglesa acorde a las recomendaciones
europeas y una apuesta por la calidad y la innovacion, deciden poner en
marcha un curso piloto de CLIL. La participacion activa en el proyecto, su
organizacion, estudio de necesidades, analisis de resultados e

implementacion nos ha servido de punto de partida de este estudio.

La segunda parte de nuestro trabajo aborda la recogida de informacion de la
experiencia CLIL del alumnado y del profesorado de dos centros educativos;
de este modo los datos obtenidos se alimentan de situaciones reales vividas
en el proceso de su implementacion. Esta valiosa informaciéon ha sido tenida

en cuenta en la propuesta piloto con la que culmina nuestra tesis doctoral.

Verifiquemos las hipoétesis de partida:

Los alumnos de nuestro entorno educativo, por lo general, no se encuentran
muy receptivos para el aprendizaje de lenguas extranjeras, el aprendizaje
cooperativo a través de CLIL podria incrementar y mejorar la motivacion
(integradora e instrumental) y el entusiasmo por aprender una lengua

extranjera.
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Los datos recogidos previos a la implementacion de CLIL evidencian la
escasa disposicion del alumnado para el aprendizaje de lenguas. Durante
todo el proceso de implantacion de CLIL se han utilizado técnicas
colaborativas como el enfoque por tareas o proyectos, técnicas expositivas
grupales y una atencion especifica a los equipos que ha sido completada
con la colaboracion de observadores externos, cuya aportacion ha sido
esencial y muy bien valorada por el alumnado. Todo ello ha contribuido a
verificar un cambio en el alumnado en cuanto a la motivacion, el entusiasmo
por las tareas asignadas y una evolucién positiva hacia la fluidez verbal de
inglés de los alumnos respecto a las comunicaciones cotidianas en el taller-
laboratorio de tecnologia constatada con la encuesta evaluativa final y las

notas obtenidas al finalizar el curso académico.

Nuestra segunda hipotesis planteaba lo siguiente:

Los estudiantes del grupo experimental no obtienen resultados de

aprendizaje inferiores a los del grupo control en ninguna de las dos materias.

Se ha verificado durante los dos afios académicos que no ha habido ninguna
diferencia significativa en la nota final de las asignaturas de Tecnologia e
Inglés, si bien se ha percibido una mejoria en la competencia comunicativa
oral, al contar solo un 20% de la notal global, al final apenas se aprecia un

beneficio cuantitativo del método empleado.
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Por ultimo, nuestra tercera hipotesis se referia a la metodologia:

La dinamica actual del aula no fomenta el desarrollo de competencias

comunicativas; enfoques y técnicas activas podrian ayudar a desarrollarlas.

Las aportaciones de los alumnos confirman la necesidad de plantear
actividades en el aula que estén basadas en metodologias activas ya que,
entre otros aspectos, sefialan que aprenden mucho vocabulario en inglés
pero que las interacciones alumno-alumno o alumno-profesor son escasas,
lo que converge en un desarrollo pobre de las competencias comunicativas;
aspecto que podria ser causa de no poseer el docente un nivel adecuado de
inglés para realizar explicaciones especificas de otras materias. Por otra
parte, las indicaciones recogidas sobre la dinamica del aula revelan que, en
muchas ocasiones, el profesorado se limita a realizar explicaciones dobles,
en inglés y en espaiol, o a traducir palabras, datos que explican la demanda
de formacién casi unanime del personal docente implicado. En nuestra

opinién, de esta forma no se aplica correctamente la metodologia CLIL.

Por ultimo, nuestra propuesta piloto supone una profunda reflexién respecto
a como se lleva a cabo el aprendizaje integrado de contenidos a través de la
lengua inglesa. Se han tenido en cuenta las opiniones del alumnado y las
aportaciones del equipo docente encuestado para realizar la propuesta, asi

como nuestra propia experiencia docente.
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Aunque a primera vista pueda parecer inviable o costosa, pensamos que las
autoridades institucionales y académicas deberian apostar por ponerla en
marcha en algunos centros experimentales que se prestaran a ello, con la
finalidad de que en un futuro préximo se pudiera implantar en toda la

Comunidad Valenciana, si los resultados fueran 6ptimos.

Prospectiva investigadora

A partir de nuestro trabajo se abren nuevas lineas de investigacion como
creacion de materiales especificos, analisis y evaluacién de los mismos,
elaboracién de unidades especificas segun la asignatura compartida y

creacion de archivos basados en nuevas tecnologias.

Es de interés la investigacion sobre el funcionamiento de los equipos y de la
materias integradas y sobre las técnicas concretas de aprendizaje
cooperativo o colaborativo que implican el desarrollo de habilidades
esenciales como buena comunicacion, planificacion y evaluacion grupal e
individual, aparte de interacciones diversas (profesor-alumnos, alumno-

alumno, y equipo-equipo) con todo lo cual se fomenta el dialogo y el debate.

Un estudio comparativo con otros métodos y enfoques como los que se
utilizan en distintos paises europeos podrian enriquecer nuestras
aportaciones y culminar con trabajos que resalten el papel del profesor-

investigador en el aula de Content and Language Integrated Learning.
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Anexos

ANEXO 1
DOCUMENTOS DE LA PRIMERA FASE

1.1 MODELO DE ENCUESTA PREVIA

1.2 EJEMPLOS DE ENCUESTA PREVIA AL PROYECTO
1.3 MODELO DE ENCUESTA EVALUATIVA

1.4 EJEMPLOS DE ENCUESTA EVALUATIVA

1.5 PLANTILLA-GUION: PROYECT REPORT
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ENCUESTA ANONIMA

(Previa al proyecto)

¢ Te gusta aprender idiomas?

asi 0O No O Indiferente

¢Consideras que es importante poder comunicarte en otra lengua con
personas de otros paises?

asi O No O Indiferente

¢Crees que te puede ayudar en tu futura profesién hablar inglés?

osi O No O No sé

Otros comentarios:
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FICHA DE EVALUACION

NOMBRE: _) ;g /* Mﬂj—/’,ﬂf} A i Ji
EDAD: /5

1. Consideras que las actividades han sido interesantes.

B Si O No
2. Me ha gustado trabajar en equipo
P si O No 0O A veces

3. El método de aprender inglés y tecnologia al mismo tiempo me
parece

OMuy bueno v Bueno O Regular

4. He aumentado la fluidez verbal con CLIL

Kisi O No

5. Puntda de 0 a 5 la satisfaccion de las actividades realizadas (5es Ia
puntuacién mejor).

1 02 03 O 4 45
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Anexos

FICHA DE EVALUACION
NOMBRENesS oo (o,
EDAD: {§ g

1. Consideras que las actividades han sido interesantes.

S si O No

2. Me ha gustado trabajar en equipo
B O No O A veces

3. El método de aprender ingiés y tecnologia al mismo tiempo me
parece

OMuy bueno X Bueno O Regular

4. He aumentado la fluidez verbal con CLIL
}QSE O No

5. Puntia de 0 a 5 la satisfaccion de las actividades realizadas (Sesla
puntuacién mejor).

i 02 O3 =4 =

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 235 |






Anexos

FICHA DE EVALUACION
NOMBRE: Noomi logna. Gui ot
EDAD: 4nH

1. Consideras que las actividades han sido interesantes.

ESj O No
2. Me ha gustado trabajar en equipo
O si O No A A veces

3. El método de aprender inglés y tecnologia al mismo tiempo me
parece

O Muy bueno &= Bueno ORegular

4. He aumentado la fluidez verbal con CLIL

E si O No

5. Puntdade 0 a 5 la satisfaccion de las actividades realizadas (5esla
puntuacion mejor).

O 1 O2 03 & 4 Os
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FICHA DE EVALUACION
NOMBRE: #2i0 waRT{nNE2  UMongs

EDAD: 5

1. Consideras que las actividades han sido inferesantes.

HSi O No

2. Me ha gustado trabajar en equipo

=S O No O A veces

3. El método de aprender inglés y tecnologia al mismo tiempo me
parece

CIMuy bueno ™ Bueno O Regular

4. He aumentado la fluidez verbal con CLIL

0osi = No

5. Puntda de 0 a 5 la satisfaccién de las actividades realizadas (5es la

puntuacion mejor).

0O 1 02 = 3 04 05
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FICHA DE EVALUACION

NOMBRE: HMa®a Micus CAD
EDAD: 18 gfrog

1. Consideras que las actividades han sido interesantes.

=l Si O No

2. Me ha gustado trabajar en equipo

X Si O No O A veces

3. El método de aprender inglés y tecnologia al mismo tiempo me
parece

X Muy bueno O Bueno O Regular

4. He aumentado la fluidez verbal con CLIL
& Si O No

5. Puntda de 0 a 5 la satisfaccién de las actividades realizadas (5esla
puntuaciéon mejor).

O 1 a2 O3 = 4 Os5
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FICHA DE EVALUACION
NOMBRE: €\@no. Wihowe Oodec..
EDAD: AS awrcs.

1. Consideras que las actividades han sido interesantes.

HSi O No
2. Me ha gustado trabajar en equipo
®si O No O A veces

3. El método de aprender inglés y tecnologia al mismo tiempo me
parece

ISQMuy bueno O Bueno ORegular

4. He aumentado la fluidez verbal con CLIL

HSi O No

5. Puntia de 0 a 5 la satisfaccién de las actividades realizadas (5 es la
puntuacién mejor).

0 1 02 03 Y 4 5

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 243 |






Anexos

FICHA DE EVALUACION

NOMBRE: leco ez Rellns
EDAD: NS .

1. Consideras que las actividades han sido interesantes.

HESi O No

2. Me ha gustado trabajar en equipo

B Si O No O A veces

3. El método de aprender inglés y tecnologia al mismo tiempo me
parece

CIMuy bueno ®.Bueno O Regular

4. He aumentado la fluidez verbal con CLIL

B Si O No

5. Puntda de 0 a 5 la satisfaccién de las actividades realizadas (5esla
puntuacion mejor).

01 £1:9 13 B 4 O5

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 245 |






Anexos

FICHA DE EVALUACION
NOMBRE: fg.e/ Ao Apuii”
EDAD: 15 .06

1. Consideras que las actividades han sido interesantes.
=ASi O No
2. Me ha gustado trabajar en equipo

ESi O No O A veces

3. El método de aprender inglés y tecnologia al mismo tiempo me
parece

CMuy bueno ™ Bueno CIRegular

4. He aumentado la fluidez verbal con CLIL

®Si O No

5. Puntia de 0 a 5 la satisfaccion de las actividades realizadas (5 es la
puntuacién mejor).

£ 02 O3 X 4 Os
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FICHA DE EVALUACION
NOMBRE:
EDAD:

1. Consideras que las actividades han sido interesantes.

Osi 0O No

2. Me ha gustado trabajar en equipo

0sj O No O A veces

3. El método de aprender inglés y tecnologia al mismo tiempo me
parece

OMuy bueno O Bueno ORegular

4. He aumentado la fluidez verbal con CLIL

0si O No

5. Puntta de 0 a 5 la satisfaccién de las actividades realizadas (5 es la
puntuacién mejor).
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ENCUESTA ANONIMA

¢ Te gusta aprender idiomas?

=S OO No O |Indiferente

éConsideras que es importante poder comunicarte en otra lengua con
personas de otros paises?

= Si O No O Indiferente

¢Crees que te puede ayudar en tu futura profesién hablar inglés?

Bd Sj 0 No O No sé

Otros comentarios:
g; ﬁ&'—’:izﬁcﬁe_-: B \(&"E'-?a albroia, e FQ_;{-,E{,_‘ o T\P\"*&LC..L'L.GL'Q_»LG sl
G'l.r::if?v B e wger b C:-._\n:u‘,)'rf: 3 O ,g_ib__k_ e rMue LM:; 8 ke Pi‘é—&j _
$ A

vin e \10),245
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ENCUESTA ANONIMA

¢ Te gusta aprender idiomas?

KISi O No O Indiferente

¢Consideras que es importante poder comunicarte en otra lengua con
personas de otros paises?

EST O No O Indiferente

¢Crees que te puede ayudar en tu futura profesion hablar inglés?

§18|' O No O No sé

Otros comentarios:

El Irc:lltfé o e 835‘;6 bucllo perd - esifvxpc(’tﬁ_a_ﬂ—t
PO = foruo dle todas (or persones . Gproudedd |
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ENCUESTA ANONIMA

¢ Te gusta aprender idiomas?

ASi O No O Indiferente

iConsideras que es importante poder comunicarte en otra lengua con
personas de otros paises? y

B Si O No O Indiferente

:Crees que te puede ayudar en tu futura profesion hablar inglés?

M Si O No O No sé

Otros comentarios:
Me poreCe quR es My Lol pesO Youmbidn e daFvrall

a2 aprender,
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ENCUESTA ANONIMA

i Te gusta aprender idiomas?

2 Si O No O Indiferente

éConsideras que es importante poder comunicarte en otra lengua con
personas de otros paises?

=S O No O Indiferente

¢Crees que te puede ayudar en tu futura profesién hablar inglés?

ESi O No O No sé

Otros comentarios:

S RO LS curn, Pl SS S e 3;-1‘--‘3.};1-\'%:-. RS

o POAQsra. VS “bada tenke o Non Sarses AsS cots
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ENCUESTA ANONIMA

¢ Te gusta aprender idiomas?

HSij O No O Indiferente

¢Consideras que es importante poder comunicarte en otra lengua con
personas de otros paises?

ASi O No O Indiferente

¢Crees que te puede ayudar en tu futura profesién hablar inglés?

R Si O No O No sé

Otros comentarios:

1o Sy
I s o € ,!_;.,\_.l \_,i‘)({a_-.m_';,\_q'h . = SOl @ ey S I
vy a_.w-} ol A0, o A S AAn .Ajn—'J Sl —
1 ] T, T : WD i
AR R okl AT~ R A N R '-..:_.-.JQ,.__“_N_ &
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ENCUESTA ANONIMA

¢ Te gusta aprender idiomas?
= Si O No &1 Indiferente

:Consideras que es importante poder comunicarte en otra lengua con
personas de otros paises?

=Si 0O No O Indiferente
¢:Crees que te puede ayudar en tu futura profesion hablar inglés?
BSi O No O No sé

Otros comentarios:
(NN s
= SheaTa. waa et on i T :

oney . )
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ENCUESTA ANONIMA

¢ Te gusta aprender idiomas?

X Sf O No O Indiferente

¢Consideras que es importante poder comunicarte en otra lengua con
personas de otros paises?

R Si O No O Indiferente

¢Crees que te puede ayudar en tu futura profesién hablar inglés?

=Si O No O No sé

W . - <
Otros comentarios: £( ‘E'n.cgwa e\ e ;j:f-\\ Qe Siaes, WdPomna® Losn 0
[ #]
. ) i ) ™ 7 . T g " i Sy L]
1 mpEtostes ¢ man P Qe Wenoy o el LR e e coltue 4

- b - i
RN e g T S N ﬁ])rﬂ'k-g.m F‘\“?‘h'-} 4
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ENCUESTA ANONIMA

¢ Te gusta aprender idiomas?

= Si O No O Indiferente

¢Consideras que es importante poder comunicarte en otra lengua con
personas de otros paises?

ESi O No O Indiferente

iCrees que te puede ayudar en tu futura profesién hablar inglés?

= Si O No O No sé

Otros comentarios:

- s s, e 1::‘_‘-—1‘3' €=~ R g Ty CATE Q—C__L e i -5 RSy l Loy

dero@rile,  oLes STV LRGN S e ) CENITY-ED YV eT: L e M= T

L Pl = e e et e W b {_—‘DF.' - A oy LA g S e T f\-_.':;"' o TN ST e ,I.S:_:.-"_‘ "
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ENCUESTA ANONIMA

¢ Te gusta aprender idiomas?

ESi O No O Indiferente

¢Consideras que es importante poder comunicarte en otra lengua con
personas de otros paises?

I Si O No O Indiferente

éCrees que te puede ayudar en tu futura profesién hablar inglés?

Esi O No O No sé

Otros comentarios: A, L, PEAST RO, e Shorero.

‘{,‘. LW, ¢ P €A - f Q o -
= AT YD o= {oaOM o STy & .
o . _ = NoVab
13 ol e acaen = e
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Anexos

ENCUESTA ANONIMA

¢ Te gusta aprender idiomas?
CSi @ No O Indiferente

¢Consideras que es importante poder comunicarte en otra lengua con
personas de otros paises?

asi O No & Indiferente

iCrees que te puede ayudar en tu futura profesion hablar inglés?

OSi = No O No sé

Otros comentarios:
EC LpPesr M JEe Ona. Femp. e Mo e
NCeenaria.  CeprenaerCo y f_ﬁc.'» c.}i’. ﬁf’mc-: 7o W SWliles  wnee
Se Nabé@ el Ly len  Calan &’de - Vo eltende ?i-""ﬂ-_]fﬂa
Cry E S i 5@ QA fruack -Llf;;’:i"ﬁ O AdIgn f ¢ ju- 7

Sasanr\)\ﬁrburt&‘fgﬂﬁé@ér. Tesis ;}oétdr@u? > { 9”’5 Nl @1 optal u:af} Corgeg” gy b
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Anexos

PLANTILLA-GUION: Project report

* Descripcién del proyecto/ How to present your report

* Busqueda de informacién/ Research of information

« Disefio/ Design

¢ Recursos materiales/ Required resources

* Planificacion de tareas/ Planning of tasks

e La construccion/ The construction

o Comprobacion y evaluacion/ Test and evaluation

* Interés de las actividades/ Interests of the activities

e La descripcién del funcionamiento/ Description of the Project

functions

¢ Operadores utilizados/ Technical devices used

* Presupuesto/ Budget
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ANEXO 2
DOCUMENTOS DE LA SEGUNDA FASE

2.1 MODELO DE ENCUESTA ALUMNOS
2.2 EJEMPLOS DE ENCUESTA AL ALUMNADO
2.3 MODELO ENCUESTA PROFESORADO

2.4 ENCUESTA AL PROFESORADO
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE

ANO DE NACIMIENTO:

1. LENGUA MATERNA:

MUIJER

2. EXCEPTUANO INGLES, ¢§HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cuéles y anota el nivel de
fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1

Idioma 2

Idioma 3

Idioma 4

Idioma 5

1

1

1

1

1

2

2

3

3

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE

seleccionar mds de uno)

Gramatica
Vocabulario
Pronunciacion
Comprensién lectora
Entender a nativos
Escribir textos
Hablar inglés

Otros...

DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes

|

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mds

de uno)

Gramatica
Vocabulario
Pronunciacion
Comprensién lectora
Entender a nativos
Escribir textos
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e Hablaringlés
e Otros...

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
e Escuchar musica
e Leerlibros o revistas
e Navegarenlared
e Hablar
e  Escribir e-mails o/y wasaps
e Redes sociales
e \Ver series, peliculas o programas
e Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
e Nunca
e 1semana
e 3semanas
e 1-3 meses
e 4-6 meses
e 1afio
e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidiomal 2 3 45
e laslecciones1 2 3 4 5
e Llacultura britdnica/americana 1 2 3 4 5
e Lacultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3 4 5
Los ingleses/americanos 1 2 3 4 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
e Elemental
e Pre-intermedio
e Intermedio
e Avanzado
e Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones.
Puedes seleccionar mas de una)
e Viajar
e Conocer gente de otros paises
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e Oportunidades en tu futuro
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros...

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, éHAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? Si No

Si es que si, indica que materias.

En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éien qué
aspectos si en cudles no?

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy fécil a 5 muy dificil)
1 2 3 4 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si No

En caso afirmativo, é cuantas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si No

En caso afirmativo, é cuantas horas?
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE : MUJER

e

e

ANO DE NACIMIENTO: e

1. LENGUA MATERNA: Cos reMene

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1__Cetl £u.0. 000 12345
Idioma 2 1 2345
Idioma 3 12345
Idioma 4 12345
Idioma 5 1 2345

3. (CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
<= seleccionar mas de uno)

¢ Gramatica

@ Vocabulario

® Pronunciacién

&) Comprensién lectora

e Entender a nativos

e Escribir textos

{® Hablaringlés

*  Otros...

| ]

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)

@ Gramatica
e Vocabulario

«® Pronunciacién

¢ Comprension lectora

¢ Entender a nativos

@ Escribir textos
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o Hablaringlés
e Otros..

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)

(5 Escuchar musica
o Leer libros o revistas

¢ Navegarenlared

@ Hablar
e Escribir e-mails ofy wasaps
e Redes sociales
e \Ver series, peliculas o programas
e Otros..

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
s Nunca
@ 1semana

® 3 semanas

¢ 1-3 meses

s 4-6 meses

* 1afio

e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
» Elidioma1 2 3 5
s laslecciones 1 2{3)4 5
e la cultura britanica/americana 1?@ 45
e La cultura de otros paises de habldinglesa 1 2 @4 5
¢ losingleses/famericanos 1 2 3 4@

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
o Elemental
e Pre-intermedio
¢ [ntermedio
@ Avanzado
s Bilingiie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar més de una)
o Viajar
o Conocer gente de otros paises
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(s) Oportunidades en tu futura

e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros..

:

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? @ No

Si es que si, indica que materias.

En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudé éen qué
aspectos si en cuales no?

€ '5"‘36"' oe PO WO Lol W O
?Lﬁiﬁ‘\cﬁn (229N ‘I,%e_&, tb\e nﬁ%\-ﬂlﬁ QesIVE

a7 owewnACaA@D M*& ceem'"@ hadS o

o o R we ewwhdCa QJL‘H-VM‘% CLBOD,

Lw AT Tae Sieadca CovOlepnG. EAN
V€D, s s tmpreio wed  gu€
VDN

Tin TESy EPC.enw uvﬁf\f._?; o Ve
W ewdtnd o Wdguues pelaSres,

12. ¢COMO VALD@ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy fécil a 5 muy dificil)
1 2 3 4 5

13. ¢ RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? @ No

En caso afirmativo, {cudntas horas?

7 et o B AV

14. (ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, écudntas horas?
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ENCUESTA 22ESO

MUJER
ANO DE NACIMIENTO: 9.002

1. LENGUA MATERNA: Caﬁt,Q.QMO

2. EXCEPTUANDQO INGLES, ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idiomalmcw 12045
idioma 2_Codbl & 120@45

Idioma 3 1 2345
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 2345

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

1Modos .

4. ¢(QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
& seleccionar mas de uno)

e Gramitica
+ Vocabulario

@ Pronunciacién e
* Comprension lectora

@ Entender a nativos
®  Escribir textos
e Hablaringlés
s Otros...

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)
Gramatica
8 Vocabulario
* Pronunciacion
e Comprension lectora

Entender a nativos
Escribir textos
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e Hablaringlés
e Otros..

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
@ Escuchar miisica
e Leerlibros o revistas
8 Navegar en la red
Hablar
s  Escribir e-mails o/y wasaps
e Redes sociales

@ Ver series, peliculas o programas o
e Otros... :

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

e Nunca
e 1semana
e 3 semanas

@ 1-3 meses
e 4-b meses
o 1afio
* Mias

8. [NDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
* Elidioma1 23 4 5
* Laslecciones 1 2@ 45
e la cultura britanica/americana 1 2@@ 5
® la cultura de otros paises de habla inglesa 1 2@@ 5
¢ losingleses/americanos 1 2 3 @ 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
* Elemental
® Pre-intermedio

G) Intermedio

* Avanzado
¢ Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEIORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar més de una)

(® viajar

@ Conocer gente de otros paises



Anexos

(® Oportunidades en tu futuro
(® Conocer més la lengua y cultura inglesa
e Otros..

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
inGLes?  (3D) No

Si es que si, indica que materias.

En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudé éen qué
aspectos si en cuales no?

el
WA fos

a cnguﬁﬁ on thgtes, %Eﬁa‘/b@; mff?;

porge_conprndi as W‘}M%

o :‘7{@’5,

12. §COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 @ 4 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si

En caso afirmative, écudntas horas?

14. ¢ ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? sf

En caso afirmativo, ¢cudntas horas?
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ENCUESTA 2°ESO

4

HOMBRE - (MUJER

ANO DE NACIMIENTO: 2004

1. LENGUA MATERNA: (Dip\e@Loeq

2. EXCEPTUANDO INGLES, (HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asf, indica cuéles y anota el nivel
de fluidez {(del 1 poco fluido al 5 muy fluido) ,

Idiomal  \}EP ccvonn 1 2 3(@)5
idioma2___ oo 1 @345
ldioma 3 1 2345
Idioma 4 12345
Idioma 5 1 2345

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

M ocas

4. ¢(QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
.z seleccionar mds de uno)

_@ Gramatica

s Vocabulario

C® Pronunciacidn
e Comprension lectora

(® Entender a nativos

*  Escribir textos

® Hablaringlés

e Otros...

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)

@ Gramadtica
s Vocabulario
e Pronunciacién

@ Comprension lectora
=« Entender a nativos

(* Escribir textos
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.® Hablaringlés
s Otros...

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)

(®) Escuchar musica
e Leerlibros o revistas
= Navegaren la red
s Hablar
e Escribir e-mails o/y wasaps
* Redes sociales

@ Ver series, peliculas o programas
e  Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
(*) Nunca
¢ 1semana
e 3 semanas
e 1-3 meses
e 4-6 meses
s 1afio
¢ Mdas

=

INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidioma 1 2 3 4(®
* laslecciones 1(2) 3 4 5
e Lla cultura britanica/americana 1 2 3 @S
e La cultura de otros paises de habla inglesa 1 2@4 5
¢ Losingleses/americanos 1 2 35

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
* Elemental
® Pre-intermedio
(%) Intermedio
e Avanzado
s Bilingle

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

(®) Viajar

(*> Conocer gente de otros paises
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(= ) Oportunidades en tu futuro
¢ Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros..

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? (D) No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cuales no?

U Raflio. ; Ieess o wo STHE SN
WQR 0 Tobllnsccas

TQ&?Q%:Q&(Q\ y Bl lgque  Mobololoens Mo

DO vrodior malbhRo« ;9 O0RANwemys  WROkuQoig
R NREOELE RO, . -

- Qoo W PR W 2R Qo WA on
e toluio. q DD vy Rs s,

12. §COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 @ 4 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? i (No)

En caso afirmativo, écudntas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si (NG

En caso afirmativo, écudntas horas?
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE (MUJER)

ANO DE NACIMIENTO: Y 00\

1. LENGUA MATERNA: “ode¥in o

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢ HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1_\ ol con o 1 23@s
Idioma 2_fncacin 13345
Idioma 3 1.2 345
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 2345

3. JCUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

A

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seléccionar mas de uno)
e Gramatica
* Vocabulario
(*) Pronunciacién
e Comprensidn lectora
@ Entender a nativos
e Escribir textos
e Hablaringlés
e Otros..

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
més de uno)

@ Gramatica \

(¢) Vocabulario
s Pronunciacién
e Comprension lectora
= Entender a nativos

& Escribir textos
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s Hablaringlés
e (Otros..

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mds de una)

@ Escuchar misica

s Leerlibros o revistas

e Navegaren la red
e Hablar
e  Escribir e-mails ofy wasaps
e Redes sociales

&) ver series, peliculas o programas

e Otros..

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
e Nunca

(*) 1semana
e 3 semanas

e 1-3 meses
s 4-6 meses
* 1aio

e Mds

8. [INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
 Elidioma 1 2 3 4(5)
e Laslecciones 1 @ 345
* Lacultura britanica/americana 1 2 3 4G)
® La cultura de otros paises de habla inglesa 1 2 \33) 4 5
* Losingleses/americanos 1 2 3(4) 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
e Elemental
® Pre-intermedio
(e) Intermedio
s Avanzado
e Bilingiie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

:@ Viajar

@ Conocer gente de otros paises
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@ Oportunidades en tu futuro
e Conocer més la lengua y cultura inglesa
e Otros..

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADQS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? (s No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudé den qué
aspectos si en cuales no?

i e R .,...,;;43-0‘? 1{\3’\-(1?)? vo Ll Lunosn Lt
‘TEMM"@ 3 '\: el w-r-r-}%; T"' 2. | P T Aeidn -5-‘2 Qs -.R—ﬁ-lvall- o i Latrety
J A fw“-ﬁ i B
L‘-N\wu, L,}u,\.-\ "l r'_ J
- L. Lﬁwwf ) Wi.. r«y\ap’i T ;o ;uwtkc a Lm.l}]s.n L2 ¥ 7N
“\.M:L o k-t-‘a‘ ,‘kw wl 'i_; a}\.ﬁ.ll b !1 L L».?-

u

12. ¢cOMO Vp.mﬂés ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy fécil a 5 muy dificil)
1 2 3 4 5

13. ¢ RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? @ No
En caso afirmativo, écudntas horas?
ﬁ i g 'L O~ 11{.(\.. AR DA O

14, ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? i @

En caso afirmativo, écudntas horas?
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ENCUESTA 2°2ESO

HOMBRE

ARO DE NACIMIENTO: 2o,

1. LENGUA MATERNA: Costelano

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1_Vale rciane 1
Idioma 2 1
Idioma 3 1
Idioma 4 1
Idioma 5 1

2@)4a 5

2345
2345
2345

Z 3 45

3. {CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

2 3 gros

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes

seleccionar mas de uno)
s  Gramdtica
s Vocabulario
e Pronunciacion
@ Comprensitn lectora
s [Entender a nativos
@ Escribir textos
e Hablaringlés
e Otros...

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar

més de uno)
s Gramatica
(&) Vocabulario
e Pronunciacion
e Comprension lectora
(¢> Entender a nativos
¢  Escribir textos
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s Hablaringlés
e Otros..

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar més de una)
@ Escuchar musica
(&> Leerlibros o revistas
* Navegaren lared
@ Hablar
@ Escribir e-mails o/y wasaps
s Redes sociales
@ Ver series, peliculas o programas
e Otros..

|

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
s Nunca
* 1semana
® / 3 semanas
o 1-3 meses

o 4-6 meses
e 1ano
s Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
+ Elidioma1 2 3 4(®
¢ laslecciones 1 2 3 4
e la cultura britanica/americana 1 2@4 5
e La cultura de otros paises de habla inglesa 1 2@4 5
e Losingleses/americanos 1 2 3 d@

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
¢ Elemental
e Pre-intermedio
e [ntermedio
(e) Avanzado
e Bilingiie

10. INDICA TUS "MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones, Puedes seleccionar mas de una)
Viajar
() Conocer gente de otros paises
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@ Oportunidades en tu futuro
¢ Conocer mas la lengua y cultura inglesa
¢+ Otros...

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? @ No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudo éen qué
aspectos si en cuales no?

Tecreogion, Plasicn vy Gbdedonle,

i N v
B veeeg resulkolen W Al (0e ke ocobolbes
ocostuombrods,

12. §COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 @ 3 4 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? si (Ng

En caso afirmativo, écuantas horas?
14. ¢ ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? @ No

En caso afirmativo, ¢cuantas horas?

ooy
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ENCUESTA 2°ESO

HOMBRE

ANO DE NACIMIENTO: 2034 |

1. LENGUA MATERNA: COSHIERND,

2, EXCEPTUANDO INGLES, ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1 OQceno\ainey 120345
Idioma 2 12345
Idioma 3 12345
Idioma 4 12345
Idioma 5 12345

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

qQ "'

4. §QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mds de uno)

s Gramatica
¢ Vocabulario

(& Pronunciacién

(s) Comprensién lectora
« Entender a nativos
¢ Escribir textos
e Hablaringlés
¢ Otros...

| |

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)

(® Gramitica

(® Vocabulario
e Pronunciacion
« Comprension lectora
s Entender a nativos
e Escribir textos
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» Hablaringlés
» QOtros..

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
@) Escuchar musica
e Leerlibros o revistas
o Navegaren lared
= Hablar
& Escribir e-mails ofy wasaps
* Redes sociales
¢ \er series, peliculas o programas
e Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
(&) Nunca
* 1semana
s 3 semanas

¢ 1-3 meses
* 4-6 meses
* 1 afio

¢ Mdas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidioma1 2 3 46
e Llaslecciones 1 2 3 4&
e la cultura briténica/americana 1 2@ 4 5
e Lacultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3 4 &
e Losingleses/americanos 1 2 3 4 &

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
= Elemental
¢ Pre-intermedio

(¢) Intermedio
e Avanzado
= Bilingiie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

@ Viajar

() Conocer gente de otros paises
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@ Oportunidades en tu futuro
/® Conocer mas la lengua y cultura inglesa
s (Otros..

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? G No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cudles no?

L G0 geonia. @ axgrotra R poasten, (ON0 XA

ool edoln bEn O at® paso W@  coucho
€RMD oD e ATRTAD ueho.

Q 2° ae o =0 &

W\ ¢ RO &a Satace
Wy e Age0 @& o A O serpg,
e 2o
oca .

A2 o0 e qmqaq’m e A udo oe

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 3 4

13. §RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si @o

En caso afirmativo, écudntas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? (D No

En caso afirmativo, ¢cudntas horas? 2 wEQS .
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ENCUESTA 2°ESO

HOMEBRE . MUJER

ANO DE NACIMIENTO:

1. LENGUAMATERNA: (on¥ WOY0

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢ HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cuéles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

doma 1\ odon( rene 1 2@45
Idioma 2__ ECNNGNIS 1 M3as
idioma 3____ Z30\OMO @2 @a s
Idioma 4 12345
Idioma 5 1 2345

3. (CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

Ty Desde  dos A ohes

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)
* Gramdtica
¢ Vocabulario
e Pronunciacién
s Comprension lectora
¢ Entender a nativos
e  Escribir textos
s Hablaringlés
e (Oftros...

| Ve do

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)

Gramatica

Vocabulario

Pronunciacion

Comprensién lectora

Entender a nativos

Escribir textos

@Ee @06
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@ Hablar inglés
e Otros..

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
@ Escuchar musica
e Leerlibros o revistas
@ Navegar en la red
¢ Hablar
e  Escribir e-mails ofy wasaps
* Redes sociales
e \Ver series, peliculas o programas
s (Otros..

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
* Nunca
e 1semana

ﬁ) 3 semanas
@ 1-3 meses

e 4-6 meses
s 1afio
e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
¢ Elidiomal 2 3 4
e laslecciones 1 2 3 4(3
e La cultura britdnica/americana 1 345
o Lacultura de otros paises de hablainglesa(T) 2 3 4 5
e Los ingleses/americanos 1 2@ 45

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
e Elemental

¢ Pre-intermedio
+ Intermedio

@ Avanzado
e Bilingiie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEIORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar més de una)

@ Viajar

e Conocer gente de otros paises



Anexos

@ Oportunidades en tu futuro
¢ Conocer méas la lengua y cultura inglesa
* Otros...

L

11. ALO LARGO DE LOS CURSOS PASADQOS, (HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? (ST No
Si es que sl, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cuales no?

Clode dounion | Sclende , 'Plci‘;h(ph' ﬂiemo'\ogf&

4

Vo ha qwehﬂté«a mho pesgue heb ghomss
s Jedn €\ hOmpo en eppeicl

12. éCOMO VALD% ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 4 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si @)

En caso afirmativo, {cudntas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si No

En caso afirmativo, ¢ cudntas horas?

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 305 |






ENCUESTA 2°2ESO

Anexos

HOMBRE

MUJER

ARO DE NACIMIENTO: J'Lf/r 243 oo

1. LENGUA MATERNA: GJ;‘!-EIQQW

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢ HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cuéles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluide al 5 muy fluido)

Idioma 1 G;»j},@&tw 1
Idioma 2 \JgJ-Q@(AC«M& 1

Idioma 3 1
Idioma 4 1
Idioma 5 1

2 34 8

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

| Desde 2°de tfoitil, 10 oot

4. {QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes

seleccionar més de uno)
s  Gramatica
s Vocabulario
G:) Pronunciacion
* Comprension lectora
@ Entender a nativos
* Escribir textos
e Hablaringlés
s Otros...

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar

mas de uno)
@ Gramética
(&> Vocabulario
¢ Pronunciacion
@ Comprension lectora
e Entender a nativos
(@) Escribir textos
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s Hablaringlés
e (Otros..

l

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
@ Escuchar musica
e Leerlibros o revistas
Navegar en la red

* Hablar

e Escribir e-mails oy wasaps

s/ Redes sociales

¢ Verseries, peliculas o programas
¢ Otros...

[

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
@ Nunca
¢ 1semana
¢ 3semanas
e 1-3 meses
s 4-6 meses
+ 1 afio
e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidioma1 2 3 4(5)
e Laslecciones 1 2@4 5
e La cultura britdnica/americana 1 2 3 @5
e Lla cultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3
e Losingleses/americanos 1 2@ 4 5

9, ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
s Elemental
& Pre-intermedio

@ Intermedio

¢ Avanzado
e Bilingiie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar més de una)

Viajar
Conocer gente de otros paises
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© Oportunidades en tu futuro
Conocer mas la lengua y cultura inglesa
s (Otros..

INGLES? No

Si es que si, indica que materias.

En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cudles no?

11. A LO LARGO DE@S CURSOQS PASADOS, {¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
Si

Lo €78 Ynnneta /&M aur»?@_;

ki e
o g

2 4_“3‘3'0% E,SC‘)T e Ok

DIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy fécil a 5 muy dificil)
"'&1"‘-‘-

13. ¢ RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si

En caso afirmativo, {cudntas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si

En caso afirmativo, écudntas horas?
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE X MUJER

ANO DE NACIMIENTO: 2.@0"“

1. LENGUA MATERNA: Ca sfi’. ]i-cw? o

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

idioma 1__\a deanicme, 1 2(304 s

Idioma 2 1 2345
ldioma 3 1 2345
ldioma 4 12345
Idioma 5 1 2345

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

Uwog ? aun 05,

4. {QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mds de uno)

e  Gramatica

s Vocabulario

¢ Pronunciacion

e Comprensién lectora

% Entender a nativos

Escribir textos

* Hablaringlés

o Otros...

°

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)
e} Gramdtica
s \ocabulario
(®» Pronunciacién
¢ Comprension lectora
s Entender a nativos
Escribir textos
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Hablar inglés
Otros...

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mds de una)

Escuchar miusica
Leer libros o revistas
MNavegar en la red
(b
Escribir e-mails o/y wasaps
Redes sociales
Ver series, peliculas o programas
Otros...

7. ¢HAS ESTADOQ EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

Nunca

1 semana
3 semanas
1-3 meses
4-6 meses
1 ahio
Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)

Elidioma 1 2(3/4 5

Las lecciones 1 2(3)4 5

La cultura britanica/americana 1 @3 45

La cultura de otros paises de habla inglesa 1 2@4 3
Los ingleses/americanos 1(2/3 4 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel

Elemental
Pre-intermedio
-
{Intermedio)
Avanzado
Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

Viajar

» ((Conocer gente de otros paises®
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Anexos

s  Oportunidades en tu futuro
o Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e (Otros..

11. A LO LARGO DE_LQS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? 6 No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd ien qué
aspectos si en cudles no?

Ciudodania, me s’ porye  refuersa I
FrmUmcf&cfo’m .

T;anclogrk; e curuc!o( @n d ‘k“ﬂ‘:\ Jc_
Voo b lari©, porgue hobicn muc.ﬁms PaJmimzs
como  bertuninadic Nombrs de fisrommntos
que  aplendes,

12. ¢COMO VALORAS ESTU %AR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 3 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, écudntas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, écuintas horas?
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Anexos

ENCUESTA 22ESO

(HOMBRE ) MUJER

ANO DE NACIMIENTO: 20w\

1. LENGUA MATERNA: Velencionno

2. EXCEPTUANDO INGLES, {HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1 (osbolleno 12346
Idioma 2 Fannces 1 2845
Idioma 3 1 2345
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 2345

3. (CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

3

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar més de uno)
* Gramatica
Vocabulario
Pronunciacién
Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos
e Hablaringlés
e Qftros...

e (& o @ o

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)

Gramatica

Vocabulario

Pronunciacion

Comprension lectora

Entender a nativos

Escribir textos

o & e @ @&
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e Hablaringlés
s Otros...

|

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
(¢) Escuchar musica
e Leerlibros o revistas
o Navegaren lared
e Hablar
s Escribir e-mails ofy wasaps
* Redes sociales
e Verseries, peliculas o programas
s Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
@ Nunca
* 1semana
¢ I semanas

s 1-3 meses
® 4-6 meses
e 1afio

e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidioma1 2 3@ 5
e Llaslecciones 1 2 3@ 5
e Lacultura briténica/americana 1(2) 3 4 5
® La cultura de otros paises de habla inglesa 1 @ 345
e Losingleses/americanos 1 2 @ 4 5

9, ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
¢ Elemental
e Pre-intermedio

@ Intermedio
¢ Avanzado
e Bilingte

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar méds de una)
™ Viajar
® Conocer gente de otros paises
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@ Oportunidades en tu futuro
» (Conocer mas la lengua y cultura inglesa
s  Oftros...

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? (5D No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cudles no?

CQU(}&&W\%.' L\Qﬂum {)Oﬂ:{m‘ e g QC‘ ﬂ"eﬂ\d‘-"ﬁ“ﬂ" Ao ?@ Ef-p?:(cm..
Oy Eo\h"lr‘kw%

jregneﬂo%{,m‘. I".,lf\U&U"‘U| ‘;.':-qu‘d.w_ i:],-:.')n ?‘O?M & CVondo Semb(,.'c.

quUe og QO

A Co};ﬁﬂﬁ&nv‘

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 (3 a 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si Q)

En caso afirmativo, écudntas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si No

En caso afirmativo, ¢cudntas horas? hore, qr’hec}'c‘a
a Q.o. SEm G
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ENCUESTA 2°ESO

HOMBRE

ANO DE NACIMIENTO: 2004

1. LENGUA MATERNA: Coa~steN0On

2. EXCEPTUANDO INGLES, ;HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1_ e o sodes 1 2@4 5
Idioma 23ca e N 1{2)3 45
Idioma 3 1 2345
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 2345

3. ¢CUANTOS ARNOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

i3 .

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)

¢ Gramdtica
= Vocabulario
e Pronunciacion
¢ Comprensién lectora
* Entender a nativos
s  Escribir textos

@ Hablar inglés
e Otros...

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)

8 Gramatica
Vocabulario

s Pronunciacién

e Comprension lectora

() Entender a nativos
s Escribir textos
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e Hablaringlés
+ (Otros..

|

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
{®)) Escuchar musica
e Leerlibros o revistas
o Navegaren la red
e Hablar
e  Escribir e-mails ofy wasaps
¢+ Redes sociales
s Ver series, peliculas o programas
¢ Otros...

7. &HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
s Nunca
¢ 1semana
¢ 3 semanas

@ 1-3 meses

s 4-6 meses
¢ 1 afio

e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)

| 320

o Elidioma 1 2 3(@)s

e Laslecciones 1 2@4 5

e lacultura britdnica/americana 1 2 3@5

e La cultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3 4@
s losingleses/americanos 1 2 35

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
s Elemental
s Pre-intermedio
* Intermedio

@ Avanzado

e Bilingiie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar més de una)

@ Viajar

= (onocer gente de otros paises



Anexos

@ Oportunidades en tu futuro
¢ Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros..

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN

InGLEs?  (si) No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudé éen qué

aspectos si en cudles no?

€0 6% en AR aX R W WU ©
Lo AvToduaSanes Y R qusisha

Soffest TRUCR® exo ATl fORae ecalbu\Q-
TO esa auoy ARy eme o comothlon o S

4o -

£ 20, Gudoslon®.  ABeapits  *2 Gijuds s

Prope Godsas  vaacha Qe GRG0 LoD
foeran  en @uosellie 3 ot «n Angles
O s s cesRm e dAcds on Ama(ﬁz _

12 éC’ﬁ'MO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 3 @ s

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? (s No

En caso afirmativo, écudntas horas? 9 OIS @ . S0ty

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? sf

En caso afirmativo, ¢ cuantas horas?
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ENCUESTA 2°ESO

HOMBRE 7§

ARO DE NACIMIENTO: 2004

1. LenGua materna: (oalellone

MUIJER

2. EXCEPTUANDO INGLES, i HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1

Woloneicin

1

Idioma 2

1

Idioma 3

1

Idioma 4

1

Idioma 5

1

2@ 45
2345
2345

2345

2345

3, ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

| AQ ofes

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)

Gramadtica
Vocabulario
Pronunciacion
Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos
Hablar inglés

Otros...

Neae & posoch o, & VTN

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)

Gramatica
Vocabulario
Pronunciacién
Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos
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Hablaringlés
Otros...

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)

®

Escuchar miusica

Leer libros o revistas

Navegar en la red

Hablar

Escribir e-mails ofy wasaps
Redes sociales

Ver series, peliculas o programas
Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

Nunca
1semana
3 semanas
1-3 meses
4-6 meses
1 afio

Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 {muy positivo)

| 324

Elidioma 1 2 3(4)5
Las lecciones 1 2 @ 4 5
La cultura britdnica/americana 1 @E 4 5

La cultura de otros pafses de hablainglesa 1 2(3) 4 5
Los ingleses/americanos 1(2) 3 4 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel

©

Elemental
Pre-intermedio
Intermedio
Avanzado
Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

@) Viajar

Conocer gente de otros paises




Anexos

¢ Oportunidades en tu futuro
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
¢ Otros...

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? @y No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si apinas que te ayudd fen qué
aspectos si en cuales no?

EXC Plastice.

Poes Qe i o o b pra

| | - PRAQL ente
q_@ e éﬁ' *%UOQ QD pos,oéo ol gok@jngy
€sc S holoien poﬁb'bicﬁ MW oS y
e o lede  gw @ikfonede Lo

eo0@mas oy echo @ CQS\eﬂﬂorﬂ.y
plégtce wos e B s

12. &COM%ALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 3 4 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, écudntas horas?

14, ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? ) No

En caso afirmativo, dcudntas horas?

3 foor
1h 0m
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ENCUESTA 22ESO

/\HOMBEE )

ARO DE NACIMIENTO: ~ 2™ L

1. LENGUA MATERNA: Ce-slellowne

MUJER

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢ HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

idioma 1_\Jes1¢i Curc 1 2845
\dioma 2 i 394%
Idioma 3 1 2345
Idioma 4 12345
Idioma 5 1 9 548

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

Demde. ¢ ﬂ‘f\fbwf{ il

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes

seleccionar mas de uno)
e Gramética
* Vocabulario
* Pronunciacién
e Comprension lectora
s Entender a nativos
e  Escribir textos
* Hablaringlés
@) Otros...

[C@p\.{; O SOA” veRbes w.n,"ru'tu're:- —_l

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar

mas de uno)
& Gramética
® Vocabulario
@ Pronunciacion
(> Comprension lectora
s Entender a nativos
(*> Escribir textos
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@ Hablar inglés
s (Otros..

|

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)

Escuchar muisica

Leer libros o revistas

Navegar en la red

Hablar

Escribir e-mails o/y wasaps

Redes sociales

Ver series, peliculas o programas

® A
@ Otros...

CIORNCRNO

®

LW{‘(A

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
* Nunca
e 1semana
* 3 semanas

+ 1-3 meses
(*> 4-6 meses

* 1 afo

e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
o Elidiom{fZy2 3 4(5)
* Las lecciones 1@3 45 .
e La cultura britdnica/americana 1 2 3 @5
® La cultura de otros paises de habla inglesa 1 2 3 @5
¢ losingleses/americanos 1 2 3 4 @

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
¢ Elemental
® Pre-intermedio

@ Intermedio
¢ Avanzado
e Bilingtie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones, Puedes seleccionar més de una)
(& Viajar Rre por VY LauLle

e Conocer gente de otros paises
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¢+ Oportunidades en tu futuro
s Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros...

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADQS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN

INGLES? (5D N

fe] }
' = 07 (o)
Si es que si, indica que materias! tu‘?-'i’ubuma\; T&Cha LE?;Q (e UEso 7 s ¢ A?""'

En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudé éen qué
aspectos si en cuiles no?

En ciodeaune (ouas QQMF\d Mw'x. e

Properee  aivg Uwog
e s\“_,PH'C\Y p'ﬁi‘:;ﬁ“i\(:‘d. Aol c‘){_:l
C:::a A (SIE - 3;‘\,& PSP Lav g

{-..ku’"{ié' A, RO  As Y&

mg?[’& L=

4ecm¢l.o_3 e. e
‘:;:.‘-QBE‘_ C-L)?rué"’?' A U -{U“-Luvcp i j'nvc.:\ocd\ﬂ

De i\.v-;s%-e"o = S O Pﬂ»'l-f éq_\ﬂc}bCQ Q.\_,_gle‘gcn

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN ING LES? (1 muy fécil a 5 muy dificil)
1 2 B a4

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? G D)

En caso afirmativo, ¢ cudntas horas? Bt——a—fesercoawse
14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? @ No

En caso afirmativo, écudntas horas? 3 % a o~ Cc_,, B et
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ENCUESTA 22ESO

MUJER

ARO DE NACIMIENTO: (.OO\

1. LENGUA MATERNA: Ceustellanng

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

idioma1___ Bl pana 1 23 4(5)

Idioma 2 1 2345
Idioma 3 1 2345
Idioma 4 1 2 24 5
Idioma 5 1 2345

3. (CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

R ewsos

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar més de uno)
¢ (Gramatica
¢ Vocabulario
®*  Pronunciacion
@ Comprension lectora
¢ Entender a nativos
®  Escribir textos
e Hablaringlés
s Otros...

l

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)

(s) Gramitica

(&) Vocabulario

(* , Pronunciacién

= Comprension lectora

@) Entender a nativos

() Escribir textos
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Q Hablar inglés
e Otros..

.

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)

(sY Escuchar musica
e Leer libros o revistas
e Navegaren lared

C) Hablar
e Escribir e-mails ofy wasaps
e Redes sociales

@ Ver series, peliculas o programas
o QOtros..

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
® ) Nunca
» 1semana
s 3 semanas
¢ 1-3 meses
* 4-6 meses
o 1afio
e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
¢ Elidioma1l 2 3 4
® Las lecciones 1 Zﬁ 5
e La cultura britdnica/americana 1@3 45

¢ Lla cultura de otros paises de hablainglesa 1(2/3 4 5
* Losingleses/famericanos 1 2 3 4

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
* Elemental
s Pre-intermedio
s Intermedio
! Avanzado
¢ Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)
e \iajar
e Conocer gente de otros paises
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—~
@ Oportunidades en tu futuro
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
s Otros..

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? @ No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cudles no?

QQ{]{;&"I; g D NG el C‘,ufﬂlto’ Nr\%tﬁm @FD(DL&AAQ\ LeSoL vy
Ocsieo . ApTenal P@JO\E‘TM SR Telouo—-
r)o-\C}'OJh T él o 1¢

EPC 9 €T vy pole. PQ(+Q AQ o Ml%ﬁdf\xfﬁ-
Y vl RXxples Lomval PMMGA Crn lﬁ%k-e,g.

125M0 VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 3 4 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? & No

En caso afirmativo, écudntas horas? f oL Ja_c. & Qmw

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, écudntas horas?
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE MUIJER

ARO DE NACIMIENTO: 2 (]

1. LeNGUA MATERNA( ¢ s[e [(cio

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1 Uﬂf eh CGbg 1 {3} 345
Idioma 2 1 2345
Idioma 3 1 2345
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 2345

3. (CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

K

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)
e Gramatica
e Vocabulario
&  Pronunciacién
¢ Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos
Hablar inglés
Otros...

s G o

I

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? {Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
més de uno)
¢ Gramatica
(8 Vocabulario
® Pronunciacién
e Comprensidn lectora
e Entender a nativos
s  Escribir textos
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s Hablaringlés
*  Otros..

6. $QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
& Escuchar musica
o leerlibros o revistas
¢ Navegaren lared
e Hablar
e  Escribir e-mails ofy wasaps
e Redes sociales
@ \Ver series, peliculas o programas
Otros...

I

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

s Nunca

@‘ 1 semana
® 3 semanas
s 1-3 meses
o 4-6 meses
* 1aiio

s Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
¢ Elidioma 1 2 @ 45
s laslecciones 1 2 @) 4 5
* Lacultura britanica/americana 1 2 3 4 5
e La cultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3 @ 5
e Losingleses/famericanos 1 2 3 @ 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
s Elemental
e Pre-intermedio
Q-) Intermedio
e Avanzado
e Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

i} Viajar
» (Conocer gente de otros paises
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(s Oportunidades en tu futuro
e Conocer mds la lengua y cultura inglesa
e Otros..

|

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? & No
5i es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cudles no?

Mate maticas y Clencias tCCWf[a?[—C. ,ihfmw,[ff:qf

Pk ce y Condedance.

Ne at)m(: nglwf, {s’Jg Coln ﬁf caie bclsice

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 3 @ 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, écudntas horas?

14, ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, écudntas horas?
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE MUIER

—

ANO DE NACIMIENTO: 2004

1. LENGUA MATERNA: CTas¥eflon
2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluide al 5 muy fluido)
Idioma 1 \pbene | exvey 12345
Idioma 2 CasbetOans 1 2345
Idioma 3 1 2345
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 2 34 5
3. ¢CUANTOS AROS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?
A2 oios
4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
*  seleccionar mds de uno)
¢ Gramatica
* Vocabulario
@ Pronunciacion
* Comprension lectora
® Entender a nativos
e Escribir textos
@ Hablaringlés
¢ Otros...
5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar

mas de uno)
Gramatica
9 Vocabulario
¢ Pronunciacion
e Comprension lectora
e Entender a nativos
¢ Escribir textos
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» Hablaringlés
s QOtros...

|

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
@y Escuchar musica
e Leerlibros o revistas
s Navegaren lared
¢ Hablar
e  Escribir e-mails o/y wasaps
e Redes sociales
s Ver series, peliculas o programas

s  (Otros..
Fodenic.,
7. éHAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
* Nunca
&> 1semana

s 3 semanas
* 1-3 meses

e 4-6 meses
s 1] afio
e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidiomal 2 3 45
e laslecciones 1 2 3 4 5 _
e La cultura britdnica/americana 1 2 3 4 5
¢ Lla cultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3 4 5
e Losingleses/americanos 1 2 3 4 5 -

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
s Elemental
& Pre-intermedio
©) Intermedio
e Avanzado
e Bilingie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

@ Viajar

(& Conocer gente de otros pafses
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E:) Oportunidades en tu futuro
¢ Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros...

Anexos

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN

INGLES? Si, No
Si es que si, indica que materias.

En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éien qué

aspectos si en cuales no?

o sexko de pomufie  dolaeos phdstia,  en  AnrgPis,
e peffoMafmesie enFedi  ooslunke  cosey, G
o enkenrdice. weguttole.,

TnRagion e~ 1 & D @ Se R howig VN DS
petcas polowT. 00 enfeedic  covadtho.

CP.c 2™ e X o Solenss ere nglae

Pofope, i o B wlerdioy e ngfds O
dacia o Epetel vy [P ke O0 ™ capsde

Seadcng Q- werdad |

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)

1 2 3 & 5
13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? si No
En caso afirmativo, écudntas horas?
14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si No
En caso afirmativo, ¢cudntas horas?
Do e <. O WAL, 3 horey
Aw,
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Anexos

ENCUESTA 22ESO

(omerD

AfIO DE NACIMIENTO:10//01/200 1

1. LENGUA MATERNA: Caotel oo

MUJER

2. EXCEPTUANDO INGLES, i HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

idioma 116 lomerconts

I
Idioma 2‘@8% 1
ldioma 3 1
Idioma 4 1
Idioma 5 1

28 4as
2345
2345
2345
2345

3, (CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

8 odn

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes

seleccionar mas de uno)
Gramatica
Vocabulario
Pronunciacion
Comprensidn lectora
Entender a nativos
Escribir textos
Hablar inglés

Otros...

o@-@-@-.

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar

mads de uno)
s} Gramatica
8 Vocabulario
* Pronunciacién
s Comprension lectora

e Entender a nativos
e  Escribir textos
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e Hablaringlés
o (Oftros...

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
Q Escuchar miisica
@ Leerlibros o revistas
@
L]

Navegar en la red
Hablar
o Escribir e-mails ofy wasaps
@ Redes sociales
e \er series, peliculas o programas
¢ Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

(& Nunca
¢ 1 semana
s 3 semanas

s 1-3 meses
® 4-bmeses
* 1 afo

o Mias

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidioma1 2@ 4 s
e Laslecciones 1 @ 345
* La cultura britanica/americana 1@ 3 4 5
e La cultura de otros palses de habla inglesa 1 2 @ 45
¢ losingleses/famericanos 1 2 @ 45

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
¢ Elemental
(& Pre-intermedio
s |ntermedio
» Avanzado
e Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones, Puedes seleccionar mas de una)
Viajar
@ Conocer gente de otros paises
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o QOportunidades en tu futuro
6 Conocer mas la lengua y cultura inglesa
* Otros..

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADQS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? € No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta gue problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cudles no?

12. {COMO VALORAS ESTL%AR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 3 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? s (g

En caso afirmativo, écudntas horas?

14, ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? si @

En caso afirmativo, ¢ cudntas horas?
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ENCUESTA 22ESO

HOMBR MUIER

ARNO DE NACIMIENTO: TCQ

1. LENGUA MATERNA:COSYSRORG, .

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢éHABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cuéles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1 \OQSOCIORG 123@s
Idioma 2_TXCRCON 1@345
Idioma 3 1 2345
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 i 2345

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

INSXOSIRNN

4. JQUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mds de uno)
* Gramética
Vocabulario

* (Eronunciacioﬁ)

= Comprension lectora
Entender a nativod
Escribir textos

Og

¢ Otros...

.

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mds de uno)
s ramatica
Vocabulari
e Pronunciacidn
L] omprension lecto
s Entender a nativos
Escribir textos
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e Hablaringlés
s Otros...

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
» Escuchar musica
Leer libros o revistas
o Navegaren lared
e Hablar
e Escribir e-mails o/y wasaps

.

s \er series, peliculas o programas

L

e Otros..
[ RcadsiNG,
7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
= Nunca

s 1semana

.
* 1-3 meses
o 4-6 meses
s 1] afo

o Mds

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negati-vo}t al 5 (muy positivo)
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* Elidioma1 2(®4 5

e laslecciones 1 2 3@ 5

e La cultura britdnica/americana 1(2) 3 4 5

¢ Lacultura de otros paises de hablainglesa 1@ 3@ s
e Losingleses/americanos 1 23y 4 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
e Elemental
e  Pre-intermedio
* Avanzado
* Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEIORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

.
%=~ (Conocer gente de otros pases




Anexos

° @Eortunidadgs en tu futurg)
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
s Otros..

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADQS, éHAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLEs?  GP) No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cuales no?

Qrea ot S SR T0 PRI, o o e
QRNANE, A8 Fopaen IR mrlos Helohivs to
@y Ao o0 (8 fokobe A\ Wolloy osae. -
A ORGSO ASROTONG . n TonTieh we

Slte Den Poflowe o jltofen de afko ARx=TNG.

NUHE D [E oo, KR |

12. §COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a S muy dificil)

1 2 3 a2

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Gy No
En caso afirmativo, écuantas horas?

BRSNS
14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? [ No

En caso afirmativo, ¢ cuantas horas?

whefeh.
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ENCUESTA 22ESO

MUJER

ANO DE NACIMIENTO:  J0o04A

1. LENGUA MATERNA:

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢§HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cuéles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1 Cont e ona 1 234®

Idioma 2 Volorclione 12 3@6
Idioma 3 Francols 1(D3 45
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 2345

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

Tode \o widae

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)
®*  Gramética
+ Vocabulario
e Pronunciacién
e Comprensidn lectora
(® Entender a nativos
(& Escribirtextos
e Hablaringlés
e (Otros...

|

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)
# Gramdtica
¢ Vocabulario
= Pronunciacion
(& Comprension lectora
e Entender a nativos
s  Escribir textos
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¢ Hablaringlés
s Otros..

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades, Puedes
seleccionar més de una)
6 Escuchar miisica
e Leerlibros o revistas
* Navegaren la red
o Hablar
s Escribir e-mails ofy wasaps
¢ Redes sociales
= Ver series, peliculas o programas

@ Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

@ Nunca

* 1semana
e 3 semanas
e  1-3 meses
* 4-6 meses
* 1afo

s Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidiomal 2@ 4 5
e Llaslecciones 1 @3 4 5
* La cultura briténica/americana 1(2 3 4 5
e La cultura de otros paises de habla inglesa@ 2345
* Losingleses/americanos(1) 2 3 4 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
¢ Elemental

% Pre-intermedio
Intermedio
e Avanzado
e Bilinglie

10, INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea Ilas
motivaciones, Puedes seleccionar més de una)

& Viajar

e Conocer gente de otros paises
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@& Oportunidades en tu futuro
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros..

11. A LO LARGO DE LOS CURSQOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? ) No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudé éen qué
aspectos si en cudles no?

- Aal | clidadaris Yy Etthaimb.-..’a,,

- Plgstica no Senrandimras Node ; re heb W o
Cnc%,‘-.s{q

- Q%\q&qd,‘h . -~

¢ &p&h&x&»wg Lotes ulaie i
Grtes

= T#E-f\d\a-é—-:ﬁk. 7 .5"‘: s o8 M'—F%M El_ Uqc.b:bl.b:mhm .
ds  Canovmaonion  2s Caylas Y RS enassACHe

(T er B rown et & as

12. {COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy fécil a 5 muy dificil
i & B 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, ¢cuantas horas?

14. (ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? si 5

En caso afirmativo, écudntas horas?
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ENCUESTA 22ESO

HOMEBRE

ANO DE NACIMIENTO: 2O ‘Q

1. LENGUA MATERNA:

UIJE

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢§HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cuéles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluide al 5 muy fluido)

Idioma 1

Jel o Cano

1

Idioma 2

1

Idioma 3

1

Idioma 4

1

Idioma 5

1

234 s
2345
2345
2345
2345

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

Doade @rlmeso

L =1
che {3;? e =L

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
- seleccionar mas de uno)

Gramatica
Vocabulario

{eJ) Pronunciacion
&) Comprension lectora
@.’? Entender a nativos

0,

Escribir textos

Co Hablar inglés

Otros...

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar

mas d

e uno)

Gramatica
Vocabulario
Pronunciacion
Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos
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Hablar inglés
Otros...

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mds de una)

Escuchar miusica

Leer libros o revistas

Navegar en la red

Hablar

Escribir e-mails o/y wasaps
Redes sociales

Ver series, peliculas o programas
Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

Nunca

1 semana

3 semanas
1-3 meses
4-6 meses
1 afo

Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
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Elidioma 1 2 3 @5

Las lecciones 1 2 32 4@

La cultura briténica/americana 1 @1 3 (@) 5

La cultura de otros paises de habla inglesa 1 2(.';‘,) 45
Los ingleses/americanos 1 2 3 @)5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel

Elemental
Pre-intermedio
Intermedio
Avanzado
Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

Viajar

@ Canocer gente de otros paises




Anexos

s (QOportunidades en tu futuro

e Conocer mds la lengua y cultura inglesa
e  Otros..

|

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? S No

Si es que si, indicﬁ/:que materias.

En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudéd éen qué
aspectos si en cudles no?

A He dodo pldstica en lngdee
{:{;lmb'é’cfn ;

¢y, Cecno Vg O
Ue gure M Ayudy fue o enp render
e eaate hans {sm&&btw S Qe D ONDC e pero
Come bn (be exinanes o< E@o_m_oggf,q i s
(Dacﬂxbccz_& Qaz_(- f:Qn{m gt QSQ.;(:_L@?{ . ﬁ_mﬂ-ﬂr;
e bﬁ&f‘,‘%ﬂ i S J.E}ocg Q}_ v\;’_‘-{"ﬂa )

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 3 4

—

13. ¢ RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? s No
En caso afirmativo, écudntas horas?

] o Qou semowna
14. ¢ ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si (@

En caso afirmativo, écuantas horas?
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE MUJER >

ARNO DE NACIMIENTO: Qo

1. LENGUA MATERNA: (e Weus

2. EXCEPTUANDO INGLES, {HABLAS OTROS IDIOMAS? 5i es asi, indica cuéles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idiomal__ (eseMauce 1 2 3 4(5)
Idioma 2 'wxc;-kék_, 123 @5
Idioma 3 Nolew Ot i 3@5
Idioma 4 Ao 1 @4 5
Idioma 5 T 1(2)3 4 5

3. (CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

E‘)&?.‘:.Li-@_ “\ﬂ‘\_};uhf'x\ ;G hadie P\.f:.LkLCJ.\A‘-L ' \\nf’_ ll'\l:’\_.!-ﬂ:;. @N\A e,

e 'V‘;-'-"'\\ﬂ{_-l.; e (Lode o i‘-"-“g‘-f&:{}
)

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
sele'i:;ionar mas de uno)
(o) Gramitica

Vocabulario
Pronunciacién
Comprensién lectora
Entender a nativos
Escribir textos
Hablar inglés

Otros...

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mds de uno)

Gramatica

(s> Vocabulario

() Pronunciacién

(=) Comprensién lectora
(» ) Entender a nativos
(e) Escribir textos
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(s Hablar inglés
e Otros...

|

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar més de una)
s/ Escuchar misica
e Leerlibros o revistas
(e Navegaren la red
= Hablar
(»_) Escribir e-mails o/y wasaps
(=) Redes sociales
(j) Ver series, peliculas o programas

Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

&

Nunca

1 semana
3 semanas
1-3 meses
4-6 meses

¢ 1afio
e Mds

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
o Elidioma 1 2 3 4(%
e lasleccicnes 1 2 3@5
e la cultura britdnica/americana 1 2 3 4 (5)
e La cultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3 4@
¢ Llosingleses/americanos 1 2 3 4é

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
e Elemental
®  Pre-intermedio
s [Intermedio

(/) Avanzado
* Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar méas de una)

8 Viajar
¢/ Conocer gente de otros paises
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@ Oportunidades en tu futuro
() Conocer més la lengua y cultura inglesa
e Otros..

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADQS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
iNGLEs? (5D No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd ien qué
aspectos si en cuales no?

- Plavkicos 1 wn Wi\, Qe explicdos 4 2 Lhve stcdNse
A waskey

T EF il cde mapti s\t len g esen Ywdes,
3 \ 9 J7

= CGV‘GL;LM';L)«-‘\L Al eedlio ( e g G ) 1 axe ROt , cﬁa,&.;
Nowy \-\Qﬂtﬁa- M 300 d'.i%{'t_;'«ﬂ-‘ Yo o Bgua\m\ i .
=y UNALR 1e At AR ], "f\jic; \owian ¢ Qat \Lu}\ :

s

= i:QSL&%G\.-Q o R P ‘-;ur\\ﬁm om “m

Qm. LS [

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy f4cil a 5 muy dificil)

1 2 3 4 Cy

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? (s No
En caso afirmativo, écuantas horas?

e

14. {ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? @ No

En caso afirmativo, é¢cudntas horas?

Bk Ry  oa & Al htukﬁwﬁ W Ben 2 o [U, QA 6T

1L\ﬁni- G Mo vG 2 hovey ped (\eam, VOGAAGH b %
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE

ARO DE NACIMIENTO: 200 /]

1. LENGUA MATERNA: waiiw"{;

MUJER

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢ HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

1(2345

1

1
1

Idioma 1 F.Irrm,&r\,_
dioma 2 Valenriana
Idioma 3

Idioma 4

Idioma 5

1

2 3(3)5
2345
2345

2345

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

Oﬂ{{{ 5\?@3

4. ¢(QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? {Rodea los aspectos. Puedes
. seleccionar més de uno)

Gramatica
Vocabulario

Pronunciacién -“)-;WCLm iy

Comprensién lectora
Entender a nativos
Escribir textos

Hablar inglés

Otros...

R ]

.

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)
/¢ Gramética
(:) Vocabulario

Pronunciacion
Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos
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©

Hablar inglés

Otros...

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mds de una)

I\‘,'
(2)
0,

Escuchar musica

Leer libros o revistas

Navegar en la red

Hablar

Escribir e-mails ofy wasaps
Redes sociales

Ver series, peliculas o programas
Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

Nunca

1 semana
3 semanas
1-3 meses
4-6 meses
1 afio

Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
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Elidioma 1 2 3 4@

Las lecciones 1 2(3) 4 5 .

La cultura britdnica/americana 1 2 Si;é) 5

La cultura de otros paises de habla inglesa 1 21@ 45
Los ingleses/americanos 1 2 (3}4 5 ’

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel

6

Elemental
Pre-intermedio
Intermedio
Avanzado
Bilingiie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

FJ 1
&,

Viajar
Conocer gente de otros paises
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=

@ Oportunidades en tu futuro

Conocer mds la lengua y cultura inglesa
s Otros..

11. A LO LARGO DE_LOS CURSOS PASADOS, éHAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? é': No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cudles no?

Mardics on 60 primaia. P 1%@@% eSS,
TA’M% | 0”‘1“9 b a,%e!o A CSnB : ?JQ

romlee de uabf‘uifmkﬂ/a% Nﬁb,g,\

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy fcil a 5 muy dificil)
1 @ 3 & s

13. ¢ RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? '\EI‘/J No
En caso afirmativo, écudntas horas?
"o u medig
14. ¢ ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si Qa )
En caso afirmativo, écuantas horas? !
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ENCUESTA 2°ESO

HOMBRE MUIJER <

ANO DE NACIMIENTO: A2/ . > H O

1. LENGUA MATERNA: UG\ oo g

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢ HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cuéles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1_LANeO b 1 2 3 4(5)
Idioma 2_ 3 oy 1 2854 5
Idioma 3_C e o -4 Q0 Oy 12348
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 23145

3. JCUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

o s w0 = ETT, = 3
Descse fnfani( feco dande =900t o
o %o acadenwo

4, ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)
e Gramatica
e Vocabulario
s/ Pronunciacion
* Comprension lectora
¢ Entender a nativos
2 Escribir textos
(_e ) Hablaringlés
s (tros..

1

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)
Gramaética
@) Vocabulario
® Pronunciacion
» Comprension lectora
@ Entender a nativos
e Escribir textos
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s Hablar inglés
s Otros..

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? {Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mds de una)
(__a,' Escuchar musica
¢ Leerlibros o revistas
* ‘Navegaren lared
® Hablar
Lf) Escribir e-mails o/y wasaps
t . Redes sociales
7 Ver series, peliculas o programas
s  Dtros..

I

7. ¢&HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
¥ Nunca
® _ 1semana
® 3 semanas
* 1-3 meses

¢ 4-6 meses
¢« 1afo

s Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negative) al 5 (muy positivo)
e Elidioma 1 2(3)4 &
s laslecciones 1 2(3)4 5
e La cultura britdnica/americana 1 2 3@ 5
¢ la cultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3 @_} 5
s |losingleses/americanos 1 2 @a 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
* Elemental
* Pre-intermedio
Gj Intermedio
s Avanzado
e Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)
s  \iajar
() Conocer gente de otros paises

| 368



Anexos

¢ Oportunidades en tu futuro
(*> Conocer mas la lengua y cultura inglesa
¢ Otros..

L

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN

InGLEs?  (si No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué

aspectos si en cuéles no?
- [Aecamerai T BRe polGue e O neraex C2alay
o . . . - o i O .
CRuodnda«wia (L-':‘E'x}) o R R Liagii RS ER AN Polnlea,
K ofoly
c'}
Lildnttea ® ©
(o @0 feOddlaA

aoa Sdaian \y exoueer

(&L 2 R K2

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy fécil a 5 muy dificil)

b]

1 2 143 4 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? si )
En caso afirmativo, écudntas horas?
14. ¢ ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? ( 57) No

En caso afirmativo, écuantas horas?

.’E'k"’\ .
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ENCUESTA 22ESO

HOMEBRE { MUJER

ARNO DE NACIMIENTO: 2@(’;-?

1. LENGUA MATERNA: CCmEﬁim

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢§HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1_10NCED 1345
Idioma 2 \fmm - 3@ 5
idioma 3__C@rs eXesow 12340
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 2345

3. ¢CUANTOS AROS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

12 ohos

4, ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar més de uno)
e Gramatica
o \ocabulario
($) Pronunciacién
e  Comprension lectora
@ Entender a nativos
e Escribir textos
@ Hablar inglés
s Otros...

5. ¢éQUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mads de uno)
e Gramatica
@ Vocabulario
¢ Pronunciacién
&), Comprension lectora
* Entender a nativos
e Escribir textos
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s Hablaringlés
» Oftros...

| l

6. 4QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
() Escuchar misica
s Leerlibros o revistas
e Navegaren lared
e Hablar
e Escribir e-mails ofy wasaps
® Redes sociales
e Ver series, peliculas o programas
e Otros...

L ]

7. ¢éHAS ESTADO EN ALGUN PA[S DE HABLA INGLESA?
e Nunca
e 1semana
e 3 semanas

@I) 1-3 meses
s 4-6 meses
* 1afo
e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
o Elidioma 1 2 @@ 5
e laslecciones 1 2)3 4 5
¢ Lacultura briténica/americana 1 23 4 5
® La cultura de otros paises de habla inglesa 1 @ 345
e Losingleses/americanos 1 2 (3)4 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
e Elemental
(&) Pre-intermedio
¢ |ntermedio
e Avanzado
e Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

(®) Viajar

(») Conocer gente de otros paises
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@) Oportunidades en tu futuro
Conocer mas la lengua y cultura inglesa
¢ Otros..

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? @ No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cuales no?

tE‘QIWQ:&%A’_Q"-

- (5o Of0 opacndo Ln pogult ©rOs e
S5 &0 Contswlandes Gy en TN

G Nadlen)s . N6 g e da dien 1A
Poowrtiacion poa Mo Gue TC OV
e 6 eneibin & © womtuous Se

F 5 3 - =] \
™e da oien I gue re Ges @ ek

12. ¢COMO VALOF%;' ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 4 5

13. dRECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si @‘9

En caso afirmativo, ¢cudntas horas?

14, (ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, écuantas horas?
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ENCUESTA 2°2ESO

HOMBRE

ANO DE NACIMIENTO: 2001

1. LENGUAMATERNA: U2 2enne

MUJER

2. EXCEPTUANDO INGLES, ;HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

dioma1__ (2stell>np 1
Idioma 2 Us Lih GRS 1
Idioma 3 1
Idioma 4 i
Idioma 5 1

2348
2 3@s
2345
2345
2345

3, ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

g

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)

®
®

©

Gramdtica
Vocabulario
Pronunciacion
Comprensién lectora
Entender a nativos
Escribir textos
Hablar inglés

Otros...

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)

(O]

Gramdtica
Vocabulario
Pronunciacion
Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos
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e Hablaringlés
e QOtros..

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
(® Escuchar misica
e |Leerlibros o revistas
» Navegaren lared
s Hablar
e  Escribir e-mails ofy wasaps
* Redes sociales
e Ver series, peliculas o programas
s QOtros..

I

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
® Nunca
s 1semana
s 3 semanas
e 1-3 meses
* 4-6 meses
o 1afio
e Mis

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidioma1 23 4 5
o Laslecciones 1(2 3 4 5
e Llacultura briténica;’americana@ 2345
¢ La cultura de otros paises de hablainglesa( 2 3 4 5
e Los ingleses/americanos 1 2@ 4 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
(® Elemental
* Pre-intermedio
¢ [ntermedio
e Avanzado
s Bilingiie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mas de una)

(® Viajar
e Conocer gente de otros paises
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e (QOportunidades en tu futuro
¢ Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros...

L

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, {HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? Si (W
Si es que sf, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd den qué
aspectos si en cuales no?

12. ¢§COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 3 4 (5

13, §RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? i @

En caso afirmativo, écudntas horas?

14. ¢ ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, ¢ cuantas horas?
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ENCUESTA 22ESO

-— -

(HOMB_EE )

ARNO DE NACIMIENTO: 20> L

1. LENGUA MATERNA: Cont allore

MUJER

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢ HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 poco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1__UalonciGunen

1

Idioma 2

1

Idioma 3

1

Idioma 4

1

Idioma 5

1

2 3(@)5
2345
2345
2345

2345

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

¥ 3

GO0,

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)

®
@

=

Gramatica
Vocabulario
Pronunciacion
Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos
Hablar inglés
Otros...

5 sQUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mas de uno)
(¢) Gramatica

(s)

Vocabulario
Pronunciacion
Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos
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Hablar inglés
Otros...

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)

O,

Escuchar musica

Leer libros o revistas

Navegar en la red

Hablar

Escribir e-mails ofy wasaps
Redes sociales

Ver series, peliculas o programas
Otros...

7. &HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

@

Nunca

1 semana

3 semanas
1-3 meses
4-6 meses
1 afio

Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)

Elidioma 1 2 @5

Las lecciones 1 2(3)4 5

La cultura britanica/americana 1 2 3 (4)5

La cultura de otros paises de hablainglesa 1 2,3 4 5
Los ingleses/americanos 1 2 3)4 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel

&)

Elemental
Pre-intermedio
Intermedio
Avanzado
Bilingiie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones. Puedes seleccionar mdas de una)

<o

Viajar
Conocer gente de otros paises




Anexos

\:} Oportunidades en tu futuro
*> Conocer mas la lengua y cultura inglesa

e (Otros...

11. A LO LARGO DE LOS CURSOS PASADOS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? (8i) No
Si es que si, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudd éen qué
aspectos si en cudles no?

Laﬂr;:.sbq;u_ F Cludadone. ;

N m ma goste Un PO (o tecoologiio ge

Goc e ePodedros  Qoe de velwn  aun gy

Jifierles .

12. {COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil
1 2 3 @ s

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si (No)

En caso afirmativo, écudntas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? 5f Guo

En caso afirmativo, écuantas horas?

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 381 |







Anexos

ENCUESTA 2°ESO

OMBRE MUJER

ANO DE NACIMIENTO: Zan .

1. LENGUA MATERNA: (@skeddome

2. EXCEPTUANDO INGLES, ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel
de fluidez (del 1 paco fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1_Euw o 1 2(3)4 5
\dioma 2_Veloneou 1 @345
Idioma 3 12345
Idioma 4 12345
Idioma 5 1 2345

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

4¢

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
- seleccionar més de uno)
() Gramdtica
s Vocabulario
® Pronunciacién
* Comprension lectora
(® Entender a nativos
¢  Escribir textos
(&) Hablaringlés
s Otros..,

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar
mds de uno)
e Gramaética
Vocabulario
Pronunciacidén
Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos

&) o @ o (o
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s Hablar inglés
e  Oftros..

| |

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mds de una)
@ Escuchar milsica
¢ Leerlibros o revistas
e Navegarenlared
* Hablar
e Escribir e-mails o/y wasaps
Redes sociales
Ver series, peliculas o programas
Otros...

o (8> »

J

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
@ Nunca
¢ 1semana
s 3 semanas
s 1-3 meses

o 4-6 meses
*« 1ano

e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
s Elidioma 1 2(3) 4 5
e Las lecciones 1 2 'g}j 4 5
o & £
® La cultura britdnica/americana 1 2 3 @/ 5
e Lacultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3 @) 5
* losingleses/americanos 1 2 (3)4 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
(e) Elemental
* Pre-intermedio
s [ntermedio
¢ Avanzado
e Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las
motivaciones, Puedes seleccionar mas de una)

qf-) Viajar

e Conocer gente de otros palses
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e Oportunidades en tu futuro
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
= Otros..

11. A LO LARGO DE}{)S CURSOS PASADQS, ¢HAS ESTUDIADO ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN
INGLES? &, No
Si es que s, indica que materias.
En caso afirmativo, comenta que problemas surgieron, si opinas que te ayudé den qué
aspectos si en cudles no?

&nx\ohﬂg,}sd&n {51%@:, @ VWi d‘;g““';‘Q— R Fﬂ 2AB VIo e
OAR40S muahe e (Qﬁdi noten (o< e, ¥ hablhode

we S.»._/;‘io\ Va2 ViEs

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)

@ 2 3 4 5

13. ¢ RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? @ No
En caso afirmativo, écuantas horas?

Zh
14. (ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, écudntas horas?

oh
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— ENCUESTA 29ESO

HOMBRE

ANO DE NACIMIENTO: oo -1

1. LENGUAMATERNA:  (ogfe A a

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cusles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1 {}m@nac;m 1234G)
Idioma 2___2¢ o R0 € 12340
Idioma 3 f;?ﬁ:& 1 23@s
Idioma 4 Jnfwf (@)23a5s
Idioma 5 1 2345

3. (CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

0

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
S'naieccionar mas de uno)
¢ Gramatica
* Vocabulario
*  Pronunciacion
= Comprension lectora
@ Entender a nativos
* Escribir textos
s Hablaringlés
e Ofros...

i
5. &QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mas
de uno)

@ Gramadtica

G Vocabulario

(& Pronunciacién

(@) Comprensién lectora

& Entender a nativos

G) Escribir textos
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C

Hablar inglés
Otros...

seleccionar mas de una)

Escuchar musica

Leer libros o revistas

Navegar en la red

Hablar

Escribir e-mails ofy wasaps
Redes sociales

Ver series, peliculas o programas
Otros...

]

5. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes

L

7. éHAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

G

L}
-
L ]
L ]
L ]

Nunca

1 semana
3 semanas
1-3 meses
4-6 meses
1 afio

Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 {muy negativo) al 5 (muy positivo)

Elidioma 1 2 362 5

Las lecciones 1 @ 345

La cultura hriténicafamericana@ 2345

La cultura de otros paises de habla inglesa @2 345
Los ingleses/americanos 1 2 3 4 @

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel

C

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones,

Elemental
Pre-intermedio
Intermedia—-
Avanzado
Bilinglie

Puedes seleccionar més de una)

0

Viajar
Conocer gente de otros paises



Anexos

@ Oportunidades en tu futuro
¢ Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros...

| -

11. éESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLE'S?G(/ No
Si es que si, indica cudl.
En caso afirmativo, écrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

q)@cgﬁm

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil}
1. G% 3 4 5

Z3. (RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si @)

En caso afirmativo, écuantas horas?

14. (ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, icuantas horas?
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE MUJER

ANO DE NACIMIENTO:

1. LENGUA MATERNA: C}m&}z"%nc:?

2. ¢(HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asf, indica cudles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1 %L‘? 1 23 4@

Idioma 2 Valonctone 123805
Idioma 3 ) 127845
Idioma 4 ”‘aﬁéﬂor @D 2345
Idioma 5 an C@«b 1 @ 345

3. (CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

[ {

4. ¢QUE ASPECTQOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? {Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)
= Gramatica
¢ Vocabulario
(® Pronunciacién
¢ Comprensién lectora
@) Entender a nativos
s  Escribir textos
e Hablar inglés
s (Ofros..

]

5. dQUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mis
de uno)
(® Gramatica
¢ \Vocabulario
e Pronunciacion
* Comprensién lectora
R Entender a nativos
s  Escribir textos
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e Hablaringlés
e Otros..

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar més de una)
@ Escuchar miisica
s |Leerlibros o revistas
e Navegaren lared
* Hablar
e Escribir e-mails ofy wasaps
® Redes sociales
e \Ver series, peliculas o programas
s Ofros...

E
[

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
* Nunca
(& 1semana
s 3 semanas
¢ 1-3 meses
* 4-6 meses
= 1 afio
s Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 {muy positivo)
e Elidoma1 2 3 4(9
e laslecciones 1 23 4 5
e La cultura britanica/americana 1 2 3 4@
® Lacultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3 4@
¢ Llosingleses/americanos 1 2 3 4 @

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
* Elemental
* Pre-intermedio
® Intermedie--
* Avanzado
e Bilingle

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones,
Puedes seleccionar mas de una)
& Viajar
&  conocer gente de otros paises
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Oportunidades en tu futuro
Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros...

| ]

11. ¢ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES? @ No
Si es que si, indica cudl.
En caso afirmativo, écrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

Qs a0 e aywl micche

| -

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 @ 4 s

3. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, écudntas horas?

14. {ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, icudntas horas?

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 393 |






Anexos

ENCUESTA 22ESO

HOMBRE | MUJER

ARNO DE NACIMIENTO: 2001

1. LENGUA MATERNA: Can \re_@’cm

2. ZHABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

idiomai__ caste@acc 12340
Idioma2__valenSaao 1 @345
Idioma3__Qzone A 2345
Idioma 4 1 23465
Idioma 5 1 2345

3. &CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

47- £ S

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)

Gramatica

Vocabulario

Pronunciacion

Comprension lectora

Entender a nativos

Escribir textos

Hablar inglés

lll@l‘i@

|

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mas
de uno)

¢ Gramatica

@ Vocabulario
¢ Pronunciacion

() Comprensién lectora
o Entender a nativos
e Escribir textos
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@ Hablar inglés
s Otros...

|

S. SQUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mds de una)
® Escuchar musica
* Leerlibros o revistas
e Navegarenlared
s Hablar
¢ Escribir e-mails ofy wasaps
» Redes sociales
G) Ver series, peliculas o programas
e Ofros.,.

i ]

7. &HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

@ Nunca

¢ 1 semana
= 3 semanas
e ]1-3meses
s  J-6 meses
* 1aio

= Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 {muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidioma1 2 3 4®
e laslecciones 1 2 3 4@
¢ La cultura britanica/americana 1 (_5*_33 4 5
* Lacultura de otros paises de habla inglesa(1)2 3 4 5
* Losingleses/americanos 1 2 354 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
e Elemental
¢ Pre-intermedio

(® Intermedio--
s  Avanzado
* Bilingie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones.
Puedes seleccionar mas de una)
Viajar
(#) Conocer gente de otros paises
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@ Oportunidades en tu futuro
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros...

|

11. (ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES? /si No
Si es que si, indica cual.
En caso afirmativo, écrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

S plontica | e o cwds o pede

Congteade ey 0~y & v petenc hab@ade
slo en g y SO me Woe pede melag

GQ-SUGC_. COrna RO ;C.r: [aillwTa¥ E,Q e ﬂﬂm /C“-

12. {COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)

1 2 3 @ s

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? )@/ @

En caso afirmativo, écuantas horas? Eﬁ\

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? (Si; No

En caso afirmativo, écuantas horas? ?, L\
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE QUTER\

ARNO DE NACIMIENTO: 200 A

1. LENGUA MATERNA: Ca=iy<\lado

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel de fluidez {del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1_Cade None 1 2 3 4(5)
Idioma 2_\Ia\extiacg 1 2@4 5
Idioma 3_Ecanesa D23as
Idioma 4 12345
Idioma 5 12345

3. CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

Dende piwemdbe on @ @eso
Wwhankil

4. a_QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)

@ Gramdtica
= Vocabulario
* Pronunciacion
e Comprension lectora

() Entender a nativos
®  Escribir textos

@ Hablar inglés
¢ Otros...

S. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mas
de una)
e Gramatica
® ) Vocabulario
8 Pranunciacién
¢« Comprension lectora

* Entender a nativos
s  Escribir textos
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| 400

e Hablaringlés
s Otros...

|

§. $QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)

(&) Escuchar musica
e leerlibros o revistas

G) Navegar en la red
¢ Hablar
®  Escribir e-mails ofy wasaps
= Redes sociales
» Ver series, peliculas o programas
&« (Otros...

7. &HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
@ Nunca
e 1semana
* 3 semanas
e 1-3 meses
s 4-6 meses
e 1aiio
s Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 {muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidioma 1 2 3@5
¢ laslecciones 1 2 3@) 5
* la cultura britdnica/americana 1 2@ 4 5
* La cultura de otros paises de habla inglesa 1 2@ 45
s Losingleses/americanos 1 2(314 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
1% Elemental
Pre-intermedio
* [ntermedic=-

s Avanzado
¢ Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones.
Puedes seleccionar mas de una)

e ) Viajar
Conocer gente de otros paises



Anexos

s) Oportunidades en tu futuro
e/ Conocer mas la lengua y cultura inglesa

@ Otros...

[wm Gk (es  W@iondu

11. ¢ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES? @ No
Si es que sf, indica cual.
En caso afirmativo, écrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

Teweddoafd & oldskice. .

Mo quifd « mo ocupdd B apesdac  Joewsldas
Proneac iy LA fgac oA oSy A WA
Radan  Aoes wds  aSqraberds @0 gl | Qe
Crpeiande  fSd\ parque o  NOMOY  a@shurabrades
WPy ke ovel Qe \Ws'\ﬁ:\ , Por (s waney e,

12. {COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy fécil a 5 muy dificil)
1 2] 3 @ 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? si

En caso afirmativo, écudntas horas?

14, (ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si (No )

En caso afirmativo, écuantas horas?

o ) = C_!j‘.‘-!'h’i Snd ocle SN S :‘rQ.\.\.S(_; bfm@c
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ENCUESTA 2°ESO
HOMBRE (MUIER )

ARO DE NACIMIENTO: 2O A

1. LENGUA MATERNA: (oSt eQOaNC |

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cuéles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fiuido)

idioma 1_u0lencia e 12@8M5
Idioma 2__( 3 ] 1 234¢5
Idioma 3 1 2345
Idioma 4 1 23465
Idioma 5 1 2345

3. ¢CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

/'| ’il anos J

4. IQUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos Puedes
seleccionar mas de uno)
(s) Gramatica
Vocabulario
(= Pronunciacién
Comprensién lectora
(¢, Entendera nativos
(») Escribir textos
(8) Hablar inglés
s Otros,..

5. SQUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS EACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mas
de uno)
s Gramatica
* Vocabulario
® Pronunciacién
= Comprensién lectora
®  Entender a nativos
=  Escribir textos
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* Hablaringlés
e Otros..,

JFE_LW?CE!&:{ EHeCOCias

6. JQUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)

(¢ Escuchar musica

¢ |eerlibros o revistas

* Navegaren la red

s Hablar

e Escribir e-mails ofy wasaps

e Redes sociales

e Ver series, peliculas o programas

»  Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
¢ Nunca

(s) 1semana
* 3 semanas
* 1-3 meses
® 4-6 meses
s 1afio
e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positiva)
» Elidioma 1 2@ @ 5
e laslecciones 1 2314 5§
¢ Llacultura britanica/americana 1 2 3 @ 5
* Lacultura de otros paises de hablainglesa 1(2)3 4 5
* Losingleses/americanos 1 2 3 4(_’.‘}

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
(o) Elemental
(s Pre-intermedio
* Intermedie—-
¢ Avanzado
e Bilingile

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones.
Puedes seleccionar més de una)
(s~ Viajar
(-.- Conocer gente de otros paises
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(= Oportunidades en tu futuro
» Conocer mas la lengua y cultura inglesa
s (Otros...

11. ¢ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES? /S{) No
Si es que si, indica cudl.
En caso afirmativo, {crees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en ingiés)?

En PQJ.T& St PO%e @ plachcOo e oD Peco
Pot  aoto. pogte mol PO €3 mochg
G- MRih R Yo que  tendlerrod  palabes

Que ro hNemps  estuvdiads y PO estudiar

onan Leeccien pafon ON €ramen € mecho

oS c‘.’ﬂ{%’.‘.g'-,(l .

12. E.CGM%\SALDRAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy ficil a 5 muy dificil)
1 2 3 4 5

13. {RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, écuantas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, {cuantas horas?
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE . MUIER

ANO DE NACIMIENTO: 2 7 OO\

1. LENGUA MATERNA: Cxio\haris

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel de fluidez {del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

idioma 1_{) 9(Qce L QoS 12 3@)s
Idioma 2__GopEa o i, 1 2345
Idioma 3 1 2345
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 2345

3. iCUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

A ancss

4. ¢(QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea fos aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)
CE) Gramética
Vocabularie
Pronunciacién
Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos
Hablar inglés
Otros...

200100

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar ms
de uno)
* Gramatica
* Vocabulario
* Pronunciacion
@ Comprension lectora
¢ Entender a nativos
o Escribir textos
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e Hablaringlés
e Otros...

| N

S. &QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)

GD Escuchar miisica
s Leerlibros o revistas
¢ Navegarenlared
e Hablar
®  Escribir e-mails ofy wasaps
e Redes sociales

@ Ver series, peliculas o programas

e Oiros...
i =!

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

(:E) Nunca
L]

1semana
s 3 semanas
¢ 1-3meses
* J4-b6 meses
* 1afio
s Mias

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
¢ Elidioma 1 2 3 4(3)
* laslecciones 1 2(3)4 5
® La cultura britdnica/americana 1 2@4 5
* lacultura de otros paises de habla inglesa 1(2)3 4 5
* Losingleses/americanos 1 2 3( 5

9. éCOMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
@ Elemental
¢ Pre-intermedio
e [ntermecic-.
* Avanzado
= Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones.
Puedes seleccionar mas de una)
(;-) Viajar
* Conocer gente de otros paises
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(*)) Oportunidades en tu futuro
* Conocer mas la lengua y cultura inglesa
¢ Otros...

11. (ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES? @ No
Si es que si, indica cual.
En caso afirmativo, écrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

Oheoloo\Q. .
e gs&ksz‘i‘h QOO it :x\g'\g,; w\gé&
QPR M gﬁk‘ilf\q- SN v PONMIQ v ot wn emen
Q O A TURE 1 AUC IC MO 1D W A Mk
NQ e momedo eQ Asel oe tagliy S\ R RONRE
e~ @9 coLaflo MO pare( M) oD . DRIcR RIS
Qt&c:x;m D Q. Q:lmmgngi&é& rablox . .,

QO = avgnavan e BROM faks. o malos

S ORI T QKR o7 16NQS YA Qe & mTteD AQT
EntoralNomon o node S F I QU (D QQeR\en IXRx e
1M =

12. {COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil}

1 2 3 4 @

3. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? si @5

En caso afirmativo, écuintas horas?

14. ¢ ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si \hﬂo

En caso afirmativo, écuantas horas?
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ENCUESTA 22ESO
“FOMBRE . MUJER

ANO DE NACIMIENTO: “Z(~y"51

1. LENGUA MATERNA:

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

idioma1___CroeBnes 12343
ldioma2_ Oofan uieo 12 3@5
Idioma 3 Ceonter 1 D345
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 2345

3. $CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

X Qpons

4, e:lQLIE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)

Gramadtica
Vocabulario
Pronunciacién
Comprension lectora
Entender a natives
Escribir textos
Hablar inglés

e  Otros...

Blrw e « 5

3

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mas
de uno)

Ce ) Gramética
@ Vocabulario
* Pronunciacion
¢ Comprension lectora
* Entender a nativos
s  Escribir textos
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¢ Hablaringlés
e Otros...

-

5. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
@ Escuchar musica
s |eerlibros a revistas
("*? Navegaren lared
®  Hablar
®  Escribir e-mails ofy wasaps
Redes sociales
» Ver series, peliculas o programas
Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
*  Nunca
Qh) 1 semana
s 3 semanas
* 1-3 meses
* 4-6 meses
s ]afo
. & Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
s Elidioma 1 2 A5
* laslecciones 1 2 335
® lacultura britanica/americana 1 2 3 4 @
¢ lacultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3 4(5)
* Losingleses/americanos 1(?3_) 345

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
® Elemental
s  Pre-intermedio

(&) Intermedie—-
* Avanzado
e Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEIORAR TU INGLES (Rodea las metivaciones.
Puedes seleccionar mas de una)

%) Viajar

* Conocer gente de otros paises
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E:) Oportunidades en tu futuro
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
¢ Otros..

L

11. ¢ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN |NGLE5@ No
Si es que si, indica cudl.
En caso afirmativo, icrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

TecodPoncn. © Foosliio-

% e t‘_{&.ﬂ: e YRS ;";..;,_3‘:‘);&.(;_ L ooy T (S'a
"3 -
Conaormars

i..

12. ¢cOMO VALQR% ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil 2 5 muy dificil)
1 2 & 4 5

13. §RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? si @

En caso afirmativo, écuantas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si (9

En caso afirmativo, écudntas horas?
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ENCUESTA 22ESO

i
e

ANO DE NACIMIENTO: 700G |

1. LENGUA MATERNA: C‘dg‘@\,lgﬂo

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

ioma1____ (getld ne, 1 234G
Idioma 2 g lene e 123@s
Idioma 3 Tocleg 1(2D3 45
Idioma 4 1 2345
ldioma 5 I 2345

3. {CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

(Zsot Nele

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar més de uno)

@ Gramiética
o Vocabulario

@ Pronunciacion
=  Comprensién lectora

@ Entender a nativos
e Escribir textos

® Hablaringlés

s Oftros..

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mas
de uno)

e Gramatica
* Vocabulario
¢ Pronunciacién

@ Comprensién lectora
s Entender a nativos

(f‘_i) Escribir textos
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¢ Hablaringlés
e Otros...

SQUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
Escuchar misica

s |leerlibros o revistas

* Navegarenliared

s Hablar

® Escribir e-mails o/y wasaps

» Redes sociales

e Verseries, peliculas o programas

e Otros...

o

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

¢ Nunca
* 1semana

s’

\:) 3 semanas
e 1-3 meses
s 4-6meses
* 1afo
s Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
¢ Elidioma 1 2 3@ 5
e laslecciones 1 2@ 45
® La cultura britdnica/americana 1 2 3 5
* Lacultura de otros paises de habla ingless 1(2)3 4 5
* Llosinglesesfamericanos 1 2{3 4 5

o

¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
Elemental

¢ Pre-intermedio
@ Intermedie—-

s Avanzado

e Bilingle

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones.
Puedes seleccionar mas de una)

Q) Viajar

* Conocer gente de otros paises

| 416



Anexos

G Oportunidades en tu futuro
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e  Oftros...

11. ¢{ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES? @ No
Si es que si, indica cudl.
En caso afirmativo, écrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

- ) *iécfbb?fd 00 Y, g e coriillas 010Gy O
cl;.:-@‘}“%@ \I_ﬁcj q!uu W Mo o U‘i}‘&@ﬁ Qlu ﬁ'}!—"%{;ﬁs‘.

12,.4COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)

@ 2 3 4 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? ‘@\ @

En caso afirmativo, écuantas horas?

14. (ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? &51 ) No

En caso afirmative, écudntas horas?

7
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ENCUESTA 22ESO

MUIJER

ANO DE NACIMIENTO: 2.0 1

1. LENGUA MATERNA:

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fluido}

idioma 1__ NoYomeiouns 1 204 s
Idioma2___ Ca ol e 12340)

Idioma 3 1 2345
Idioma 4 1 23465
idioma 5 1 23 4%5

3. (CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

ng&m{tﬂca&c@%%w

4. JQUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)

Gramatica

Vocabulario

Pronunciacién

Comprensidn lectara

Entender a nativos

Escribir textos

Hablar inglés

Otros...

° o@l o@- L

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar més
de uno)

(@) Gramatica

(&) Vocabulario
e  Pronunciacion
e Comprension lectora

= Entender a nativos
s  Escribir textos
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= Hablaringlés
e Otros..

L ]

8. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
e Escuchar musica
* leerlibros o revistas
* Navegaren la red
= Hablar
* Escribir e-mails o/y wasaps
¢ Redes sociales
* Ver series, peliculas o programas

=  Oftros... .
|

L.

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
Nunca
s 1semana
* 3 semanas
* 1-3 meses
e 4-6 meses
s 1afio
e Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positive)
e Elidioma1 2 3@ 5
» laslecciones 1 2 3(4)5
* lacultura briténica/americana 1 2 By 4 5
* Lacultura de otros paises de hablainglesa 1 2 @ 45
® Losingleses/americanos 1 2 245

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
(@ Elemental
s Pre-intermedio
* [ntermedie—
e Avanzado
Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones.
Puedes seleccionar mas de una)
e Viajar
e Conocer gente de otros pafses
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Anexos

E) Oportunidades en tu futuro
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros...

¢ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES?  Sf o

Si es que si, indica cudl.

En caso afirmativo, écrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

k..

12.

¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy fécil a 5 muy dificil)

1 7 @ 4 5

13, ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, éicudntas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si

En caso afirmativo, écuantas horas?
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ENCUESTA 22ESO

P
HG%E{ MUJER

1. LENGUA MATERNA: Cce S Tel] &

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1 Lfcsz—’.-,,c-[;—;..(-: 1 2@3)4s
Idioma2__ (uefe 1!!:; o 1 23 4¢
Idiomna 3 1 23435
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1 2345

3. (CUANTOS AROS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

-Edbs l‘c‘?s “-If:vg

gue (ho cq ol cofeqs

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? {Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)

Gramatica

Vocabulario b

Pronunciacion

Comprension lectara

Entender a nativos

Escribir textos

Hablar inglés

Otros...

t@@c-@-

5. dQUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos, Puedes seleccionar mas
de uno)

e Gramatica
Fﬁ Vocabulario

¢ Pronunciacion

* Comprension lectora
s Entender a nativos

¢ Escribir textos
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e Hablaringlés
¢ Otros...

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
e Escuchar musica
e leerlibros o revistas
* Navegaren la red
s Hablar
® Escribir e-mails ofy wasaps
¢ Redes sociales
* \Ver series, peliculas o programas
g Oftros...

’_Acaﬁ(pﬂ‘fc‘.

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
& Nunca
s 1semana
® 3 semanas
e 1-3 meses
* 4-6 meses
s 1 afio
_ ¢ Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
* Elidiomal 2(3 4 5
o laslecciones1 2 3 4 5
* lacultura britdnica/americana 1 2 8/4 5
* La cultura de otros paises de habla inglesa 1 @3 4 5
* Losingleses/americanos 1 ¢>3 4 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel

’ Elemental

® Pre-intermedio
* |ntermedie--

e Avanzado

s Bilingle

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones,
Puedes seleccionar mas de una)
+ \Viajar
e Conocer gente de otros paises
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* Oportunidades en tu futuro
" Conocer mas la lengua y cultura inglesa
¢ Otros...

.

11. {ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES? @ No
Si es que si, indica cudl.
En caso afirmativo, écrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

T@’cm%é Lj Pf/u.‘»‘ "{x ::‘a

12. {COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 3 a

3. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? % @:/

En caso afirmativo, écudntas horas? %

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? %( No

En caso afirmativo, écuantas horas? A
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ENCUESTA 29ESO

HOMBRE

ANO DE NACIMIENTO: Po07

1. LENGUA MATERNA: £ASTECcANT

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

Idiomal____ VA ceMoIANG 1 23@s
Idioma 2 1 2345
Idioma 3 1 2345
Idioma 4 1 234 5
Idioma 5 1 23475

3. $CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

7 Aivos

4, e.QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar més de uno)
* Gramatica
* Vocabulario
(*) Pronunciacién
* Comprension lectora
@ Entender a nativas
® Escribirtextos
(&) Hablar inglés
® Ofros...

F ]

5. &QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mas
de uno)
(®) Gramadtica
(®) Vocabulario
* Pronunciacién
(& Comprension lectora
* Entender a nativos
&) Escribir textos
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» Hablaringlés
e (Otros...

.

8. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
(s> Escuchar mdsica
s Leerlibros o revistas
* Navegaren lared
* Hablar
(®) Escribir e-mails ofy wasaps
¢ Redes sociales
(& Ver series, peliculas o programas
e Otros...

7. ¢HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

* Nunca
e 1semana
(¢) 3semanas

* 1-3 meses
* 4-6 meses
s 1afio

*  Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
s Elidoma1l 2 3 4®&
e laslecciones 1 2(3)4 5
e La cultura britanica/americana 1 2 3 4(3)
e lacultura de otros paises de habla ingiesa@ 2395
* losingleses/americanos 1 2 3 4(5)

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
s Elemental
s Pre-intermedio

® Intermedio--
= Avanzado
e Bilinglle

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones,
Puedes seleccionar mas de una)

& Viajar

(® Conocer gente de otros paises
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(®) Oportunidades en tu futuro
¢ Conocer mas la lengua y cultura inglesa
(2J Otros...
| CONOCER y REcACIONARME Con FPERSONAS INGESAS

11. SESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES?  (5)) %,
Si es que si, indica cudl.
En caso afirmativo, écrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

S o masor. Litoptndomros mdiifen

/’E%.-'*»—?Ia Ge? &8 éf-‘-’* E7G /m"fae 7@" e &{,ﬂuo/a

casa s Lo Far Laridensd o

o

12. ¢§COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy fcil a 5 muy dificil)
1 2 @ a 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? sf

En caso afirmativo, écuantas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? si

En caso afirmativo, écuantas horas?
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE MUIER

ARNO DE NACIMIENTO: 200

1. LENGUA MATERNA:CASTELLANO

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1_ALEMAN 12340
Idioma 2_| Ny GLE'S 1 2Q45
idioma3 FRANCES @ 2345
Idiomad VA rniciANa 12 3@)s
Idioma 5 12345

3. JCUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

| 9a%o0s.

4. ¢QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar més de uno)
s Gramatica
e \ocabulario

* Pronunciacién

= Comprension lectora
® Entender a natives

e Escribir textos

* Hablaringlés

s Otros...

| ]

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mis
de uno)

Gramatica
Vocabulario
Pronunciacién
Comprension lectora
Entender a nativos
Escribir textos

L CRONOR
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Hablar inglés
Otros...

]

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades, Puedes
seleccionar mas de una)

&

)
X3
®

Escuchar musica

Leer libros o revistas

Navegar en la red

Hablar

Escribir e-mails ofy wasaps
Redes sociales

Ver series, peliculas o programas
Otros...

7. &HAS ESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel

©

Nunca

1 semana
3 semanas
1-3 meses
4-6 meses
1 afio

Mas

Elidioma 1 2 @) 4 5
Las lecciones 1 2 ) 4 5

La cultura britdnica/americana 1 2 3 (@) 5
La cultura de otros paises de hablainglesa 1 2 3 4 ®

Los ingleses/americanos 1 2 3 4 (5)

Elemental
Pre-intermedio
Intermedio~
Avanzado
Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES {Rodea las motivaciones,
Puedes seleccionar més de una)

Viajar

(® Conocer gente de otros paises



Anexos

® Oportunidades en tu futuro
@ Conocer mas la lengua y cultura inglesa
* Otros...

[

11. (ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES?  si
Si es que si, indica cudl.
En caso afirmativo, icrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

Mo MVE  EsTupiADD M'sMGUMA EN fNéLEJS

12. iCOMO VALORAS ESTU %AR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil)
1 2 3 5

13. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? st (o

En caso afirmativo, écuantas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si @

En caso afirmativo, icuantas horas?
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ENCUESTA 2°ESO
MUJER

ANO DE NACIMIENTO: j

1. LENGUA MATERNA: F5gexs Couielane

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cudles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

Idioma 1 Chio X% 3 45
Idioma 2 Nalgnaano 1 2Q4a s
Idioma 3 1 2345
Idioma 4 12345
idioma 5 1 2345

3. CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

9 anos

4, é_QUf ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mds de uno)
¢ Gramatica
* Vocabulario
*  Pronunciacién
¢ Comprension lectora
e Entender a pativos”
e Escribir textos
¢ Hablaringlés
* Otros...

&

5. ¢QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mas
de uno)

¢ Gramatica
s \ocabulari
& Pronunciacién

¢« Comprension lectora
* Entender a nativos

@ Escribir textos™
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e (Oftros...

| J

5. ¢(QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
e Escuchar misica
Leer Ilbms (o} remrlstﬁ?«‘I

e Escribir e-mails ofy wasaps

e Redes sociales

e Ver series, peliculas o programas
s Otros...

g,
[ |
7. ¢HASESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?

e Nunca

@gﬂa\
L] !11311'(!5')

e 1-3 meses
s 4-6 meses
e 1afo

s Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 (muy positivo)
e Elidomal 2 3@ 5
s laslecciones 1 2@ 4 5
* Lacultura britanica/americana 1 2 @ 45
* Lacultura de otros paises de hablainglesa(z) 2 3 4 5
* Losingleses/famericanos 1 2 3 @ 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
s Elemental
¢ Pre-intermedio
* |ntermedic=-

€ Avanzada)
¢ Bilingle

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones.
Puedes seleccionar mas de una)

A

@ nte de otrusm
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( ® Oportunidades en tu future-*
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
s Otros...

]

11. ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES? S (No)
Si es que si, indica cudl.
En caso afirmativo, écrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

12. 4COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy facil a 5 muy dificil
1 2 3 @ 5

3. JRECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? @ @‘)

En caso afirmativo, écuantas horas?

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? GD No

En caso afirmativo, écuantas horas?

<.
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ENCUESTA 22ESO

HOMBRE X MUIJER ~

ANO DE NACIMIENTO: 2 o &1

1. LENGUA MATERNA: &% |7TAUNS

2. ¢HABLAS OTROS IDIOMAS? Si es asi, indica cusles y anota el nivel de fluidez (del 1 poco
fluido al 5 muy fluido)

idiomal__ | T ALIANQ 1234%

idioma2_ T RACES 123¥%s
Idioma3__ wALENCUANG 1 X345
Idioma 4 1 2345
Idioma 5 1. 234 58

3. (CUANTOS ANOS LLEVAS ESTUDIANDO INGLES?

q

4. QUE ASPECTOS TE PARECEN ESPECIALMENTE DIFICILES? (Rodea los aspectos. Puedes
seleccionar mas de uno)

X Gramdtica
= \ocabulario
s  Pronunciacion
e Comprension lectora
= Entender a nativos

X Escribir textos
¢ Hablar inglés
e (Otros...

5. &QUE ASPECTOS TE RESULTAN MAS FACILES? (Rodea los aspectos. Puedes seleccionar mas
de uno)

* Gramética

= Vocabulario

® Pronunciacion
. Comprensién lectora

M Entender a nativos

¢  Escribir textos
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e Hablaringlés
e Otros...

6. ¢QUE ACTIVIDADES REALIZAS EN INGLES HABITUALMENTE? (Rodea las actividades. Puedes
seleccionar mas de una)
3 Escuchar musica

s Leerlibros o revistas

* Navegaren lared

e Hablar

»  Escribir e-mails ofy wasaps

¢ Redes sociales

Ver series, peliculas o programas
e Otros...

[
I

7. ¢HASESTADO EN ALGUN PAIS DE HABLA INGLESA?
* Nuhca
g( 1 semana
s 3 semanas
s 1-3 meses
e 4-6 meses
* 1afio
- & Mas

8. INDICA COMO PERCIBES LOS SIGUIENTES ASPECTOS: 1 (muy negativo) al 5 {muy positivo)
o Elidoma1l 2 3 4%
e Llaslecciones 1 2 K4 5
® La cultura britanica/americana 1 2 Ktl 5
® la cultura de otros paises de hablainglesa 1 \2( 345
¢ Losingleses/americanos 1 2 ‘i_f\él 5

9. ¢COMO DESCRIBIRIAS TU NIVEL DE INGLES? Rodea tu nivel
e Elemental
i‘, Pre-intermedio
s Intermedic--
* Avanzado
e Bilinglie

10. INDICA TUS MOTIVACIONES PARA ESTUDIAR/MEJORAR TU INGLES (Rodea las motivaciones.
Puedes seleccionar mas de una)

o Viajar
s Conocer gente de otros paises
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’71(. Oportunidades en tu futuro
e Conocer mas la lengua y cultura inglesa
e Otros...

11. ¢ESTUDIAS ALGUNA OTRA ASIGNATURA EN INGLES? S _No
Si es que si, indica cuadl.
En caso afirmativo, écrees que estudiar esta asignatura en inglés te ayuda a mejorar en
alguna destreza (leer, escribir, hablar y/o escuchar en inglés)?

12. ¢COMO VALORAS ESTUDIAR OTRA ASIGNATURA EN INGLES? (1 muy f4cil a 5 muy dificil)
1 .. 3 4 5

3. ¢RECIBES CLASES PARTICULARES DE INGLES? }( No
En caso afirmativo, éicudntas horas?

H A sesvonso~

14. ¢ASISTES A ALGUNA ACADEMIA DE INGLES? Si Wo

En caso afirmativo, écuantas horas?
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ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

Anexos

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 Bl B2 c1

2. ¢La asignatura la impartes integramente en inglés?

Si NO

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

Cc2

4. ¢ Utilizas algun manual de tu asignatura en inglés?

Si NO

5. éHas elaborado materiales?

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral
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En caso afirmativo, équé tipo de materiales?

6. ¢En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

7. éConsideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si
se imparte en lengua materna?
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8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados

mejorables.
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ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 B1 B2 @ 2
2. ¢La asignatura la impartes integramente en inglés?

sf

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

CMCC&% MVZE Hia aga%t Olé, dcaa/aema_
o 'QZMD{M%WW

4, ¢Utilizas algin manual de tu asignatura en inglés?

si

5. éHas elaborado materiales?

si
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En caso afirmativo, équé tipo de materiales?

6. (En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

%70\%% @fmﬂ
WW M

7. iConsideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si se
imparte en lengua materna?

ﬁW ;%%MM%M Wwy
apinas
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8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados
mejorables.

.;Wmﬁmaﬂwm
i

s Bopohoden, soalicionss ,
%ﬁ%ﬁ%ﬁﬁm

= |
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Anexos

ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

AL A2 B1 c1 c2

2. iLa asignatura la impartes integramente en inglés?

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

En F( fMETo De AT g Bplid N ol T
Copkde es A e’%ﬂ&fcﬂ? b crtglpe AR CAE T o ’
Codo PETECTE o Jofécio fie parzy g 4
Altpes Ao L€ €l BT LG,

4. ¢Utilizas algin manual de tu asignatura en inglés?
NO

5. éHas elaborado materiales?

=3 @

> lgro My y o . K Flgotige 21 Hols

. o Ly _r Coi Wuﬁa 2o
M itz b¢ TTo, s d
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En caso afirmativo, équé tipo de materiales?

o Gl (VMANUS Soand TuxToS,

6. ¢En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

& pankh DBl il AP fl

7. i{Consideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la
materia que si se imparte en lengua materna?

$C, y & v JReqlown @ JE preepr. yas My
Gte 7 p lo bt ¢ Mypsntoy Hirvel lradgdps
€S vt g/g.(,q,fb‘;v A PHCLGR fod. 07%0( D0 cgNTES 4l

A
ME W Aciiteos g8 lisrds va Yo A pof (_Q ]'

8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener
unos resultados mejorables.
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Wiforin Dz M5 tgigo. G poasione G M AT,
dakel sigo (b5 Aoats D€ plgntdon &t Tl (R mmz,.
bl PELIS™) QMo Grpltuando o lone Gant 05 plole

Bl fectte 06 . W53 GuTo) g el Plyal S pecw 4 o

1 S fot ¥ p REIETIN Js Viae) b5 Pty )
prte MEGAHTE DY Gk UEthv ko My W JUEE gy s
Al I Uliliaw CHfLy Uave.

BC upintt e i iiin qvE M fingle llgtoto s Bary
65 prarlaiteS Di ) slyisi De Elccelel g, Inblss o
‘Ma/% OF e M K2 UBTHS b o Prv. A 27

B 08Ciquy, ywa Fitlictin Iferon g oS Mty
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ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 Bl B2 @ 5]

2. ¢{La asignatura la impartes integramente en inglés?
@ o

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

SLTOACONES MUY GURETAS €U cdS Q€
EvPrico Ase €N ?MG(@";/ o0 REPTe % AL
TUOAL Lo TAADVIco ol SN ABOWwA oo
(O THA ENTENOMNID. Soppe oo AL Piwr-
CiIPYO 9 noM  PocAS VECE)

4. ¢Utilizas algan manual de tu asignatura en inglés?

Si -0 ERWTE |
- Utitide JUNATO) (iBDo5  DE

RECTERCLEL™  DERD  pAroulL, (ono
Tz&.i‘.f oo RAY .
5. ¢Has elaborado materiales?

@ NO
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En caso afirmativo, {éque tipo de materiales?

- WOoRUSREETS | oove & €50.( 0W0C Tons PACN  CaviE ~
) NABSS €2 060 (T
= F\%HZ"E), oo Ce EX 9 Cictos

= EXRCLCOS PRACT )

6. ¢En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

S ENTIEODE L TESBR €L wel€s  WABLAD, ¢ €s@izo.
=~ €L  SPeApive Mo S€ QuERE TMEIC LM T ito

OADA (A @PAaTi0 TAR  €LEVADA, €S oNA SINTY

7. i{Consideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la
materia que si se imparte en lengua materna?

S\, BN (A €30, DoRp@UE NO TENENSS  NAS
oL AS, cone PASA €N CLCCo ).

8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener
unos resultados mejorables.

LI RDPUAR  £4s Moass e CAS ASIGL. Qe X WMPAXEL
€L ) NGLES
- ODAANAD A BAZVDOS €N oy E€nNLEDY PLLBRALL GV



Anexos

- nesofcorsAl LA AUBN  on TUPOADD D€

OAN ASVSTENTE NATWo .,

e ToaflyTAR €A FoQhAc®p  conziMON . Be

PROTe apADe  EN Uiy CERBOA L7l cCLADA
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ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

f‘f\‘ﬁ-
Al A2 B1 ( B2 /1 C1 c2

S—

2. tLa asignatura la impartes integramente en inglés?
{sf) NO

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

— -
i
C'{.ﬁ"-&'u\{ir) € al“;ju @f-le Mme 'Ptlf Cle MU W l:‘nM I:i':t‘":"dh. C

= i )
W Me GURID Asegus de UL T me enhrenden.
i }'J

4. ¢Utilizas algin manual de ;u asignatura en inglés?
P

Si ' NO

%
i

5. éHas elaborado materiales?

LR NO

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 459 |



En caso afirmativo, iqué tipo de materiales?

— MPWTE)

T EDERAULS)

6. ¢En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

-
.

r
=~ COMPRENSIRNY  oRAL 4 BEMRATR

7. i{Consideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la
materia que si se imparte en lengua materna?

— Meonramsy b Goviemidlos minlamss pen
en algmmos 39 D o PuediTz. ensd |
i 1

8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener
unos resultados mejorables.
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Anexos

ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 B1 B2 X C1 c2

2. ¢La asignatura la impartes integramente en inglés?

Six NO

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

Procuro no utilizar el castellano, si no es causa de fuerza mayor, es decir, porque esté
enfadado con los alumnos por alguna razén o tenga que aclarar alguna cuestién sobre

comportamiento, etc.

4, ¢Utilizas algiin manual de tu asignatura en inglés?

SI_- NO x

5. éHas elaborado materiales?

si NO

En caso afirmativo, équé tipo de materiales?

Fichas de trabajo y de vocabulario

6. ¢En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

Creo que saben mucho mas vocabulario especifico de la materia
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7. éConsideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si se
imparte en lengua materna?

Si, hay veces que tengo que simplificar excesivamente los contenidos o dejar de explicar
algunas cosas porque si no seria imposible avanzar.

8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados
mejorables,

Contar con materiales ya elaborados para no tener que dedicar tanto tiempo a la
preparacion de las clases.
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Anexos

ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 Bl B2 X c1 c2

2. ¢La asignatura la impartes integramente en inglés?

Si X NO

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

Digo en castellano, el significado de las palabras importantes (o incluso el significado de la
frase después de haberla dicho 3veces en inglés) y que resulta evidente que los nifios/as
no han comprendido de la explicacién del juego, para que puedan ponerla en préctica. Mi
asignatura es Physical Education, con una duracién por leccién de 45’, entre traslados a la
zona de clase, cambio de vestuarios, tengo la sensacién que no puedo dedicar tanto
tiempo a que comprendan el significado de lo que quiero decir.

4. ¢Utilizas algin manual de tu asignatura en inglés?

Sl NO x (Google)

5. {Has elaborado materiales?

si NO (poco a poco)
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En caso afirmativo, équé tipo de materiales?

6. {En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

No lo sé, el avance es lento para poder descubrir un avance durante un afio que llevo con
el inglés como lengua vehicular.

7. ¢{Consideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si se
imparte en lengua materna?

Si, por supuesto. Mis alumnos son de 12, 32 y 52 de Primaria y creo que la rigueza de la
asignatura (completamente practica) y el nivel de comunicacién entre alumno-profesor no
estan al mismo nivel. Yo nunca he repetido juegos (entre sesiones) pero estoy empezando
a pensar que deberia hacerlo habitualmente porque creo que para que los alumnos
puedan comprender las explicaciones de los juegos, las directrices de los mismos deberian
repetirse tantas veces como lo haces con frases de saludo, despedida, de animo, etc..

En mi opinién, las frases comunes son las que realmente aprenden, pero las que se
incorporan especificas de la asignatura, tardaran un tiempo en asimilarlas como para que
los contenidos puedan estar al mismo nivel.

8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados
mejorables.

Mejorar los materiales sobre vocabulario especifico de la asignatura para que cuando
estas usandolo en la sesién sean capaces de comprender las partes fundamentales de las
directrices empleadas.
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Anexos

ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 Bl B2X C1 c2

2. ¢{La asignatura la impartes integramente en inglés?

Si NO X

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

Cuando el tema es demasiado complejo y veo que no me siguen, traduzco alguna palabra
0 expresion. Intento mantenerme en la lengua pero es dificil con algunas explicaciones.
Imparto la materia de Tecnologia en 32 de ESO y a veces las explicaciones son complejas.

4. ¢ Utilizas algin manual de tu asignatura en inglés?

sl X NO

5. éHas elaborado materiales?

Si X NO
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En caso afirmativo, équé tipo de materiales?

Fichas de trabajo

6. {¢En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

Fundamentalmente en comprensidn oral. Cuesta mucho que ellos se expresen en inglés
contestando a nuestras preguntas o cuando tienen que trabajar en los projects.

7. éConsideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si se
imparte en lengua materna?

No necesariamente, pero a veces si se simplifica mucho lo que se explica.

8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados
mejorables.

-Mejor competencia lingliistica de los docentes que participamos en los programas, con
un B2 creo que es insuficiente si el profesor no esta en contacto siempre con la lengua.

-Se necesitan auxiliares de conversacion nativos para apoyar a los docentes que hacen
este trabajo.
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Anexos

ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 Bl B2 C1 c2

2. ¢La asignatura la impartes integramente en inglés?

sl NO

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

Casi siempre. En clase solo se proponian algunas actividades en inglés.

4, ¢ Utilizas algun manual de tu asignatura en inglés?

S NO

5. ¢Has elaborado materiales?
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En caso afirmativo, équé tipo de materiales?

Del programa de radio de la BBC Learning English 2 “6 minutes English” he escogido
Temas relacionados con la asignatura, los hemos escuchado, se ha realizado una
exposicion de ideas o debate (generalmente se empezaba en inglés y se desarrollaba en
castellano, les era dificil argumentar en inglés) y han respondido a un cuestionario.

El mismo desarrollo con TED lessons or TED talks

Material, sobre todo textos, que proporciona el British Council. Adaptaba y modificaba las
preguntas para relacionarlas con los contenidos de la asignatura.

6. ¢En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

Por lo menos en escuchar inglés y en descubrir recursos en inglés que ellos no conocian.

7. ¢Consideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si se
imparte en lengua materna?

Ese no era el problema de mi asignatura porque no tenia continuidad.

Si creo que les cuesta mas entender porque la mayoria era Listening y sobre todo expresar
y defender opiniones sobre temas actuales. Su vocabulario en general era reducido.
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8. Indica que aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados
mejorables.

Creo que el uso de estos dos recursos que he mencionado es muy dtil, es un inglés real y
actual.

Propondria trabajar la expresion oral.
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ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

Anexos

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 Bl B2 Ci1X c2

2. ¢La asignatura la impartes integramente en inglés?

six NO

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

Instrucciones concisas de seguridad cuando, tras haber sido explicadas en lengua inglesa,

noto que algunas ideas clave no han sido bien entendidas por el alumnado.

4. ¢ Utilizas algtiin manual de tu asignatura en inglés?

r

SIX NO

5. ¢{Has elaborado materiales?

7

SiX NO

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral

473 |




En caso afirmativo, ¢qué tipo de materiales?

Flashcards con palabras clave para apoyar la comunicacion.

6. éEn qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

Ven la lengua inglesa como algo normal en su dia a dia escolar, y no como algo que fes es
ajeno.

Se han habituado a escuchar la lengua inglesa, mejorado su comprensién oral y la
adaptacion del oido a la misma.

Entienden perfectamente drdenes claras y directas que se han venido repitiendo a lo largo
de todo el curso, asi como vocabulario especifico del area.

7. éConsideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si se
imparte en lengua materna?

No, aungue algunos contenidos deben ser adaptados a la metodologia CLIL segun el nivel
de inglés del alumnado, particularmente aquellos que requieren una mayor expresién oral
o aquellas actividades cuya explicacion es compleja.
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8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados
mejorables.

Menor numero de alumnos por profesor.
Doble docencia.
Mas tiempo para preparar las clases y desarrollar materiales.

Mayor conocimiento sobre cémo se imparte la asignatura en cuestion en paises de habla
inglesa (actividades y dindmicas propias del lugar, vocabulario especifico, organizacién de
alumnos y profesores, etc.).
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ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

Anexos

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 Bl B2 C1X

2. éLa asignatura la impartes integramente en inglés?

-

Sl NOX

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

c2

En el aula taller de tecnologia.

4, ¢ Utilizas algn manual de tu asignatura en inglés?

Six NO

5. éHas elaborado materiales?

six NO
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En caso afirmativo, équé tipo de materiales?

Monograficos, guias para confeccionar una presentacion, Glossary.

b. {En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

Destrezas orales, escritas en inglés.

Pérdida de miedo escénico.

7. éConsideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si se
imparte en lengua materna?

Si
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Anexos

8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados
mejorables.

Menor nimero de alumnos en el aula
Mas tiempo para preparar las clases y desarrollar materiales

Cursos de formacion
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Anexos

ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 Bl B2 | c2

2. éLa asignatura la impartes integramente en inglés?

sl NO

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

- Cuando los alumnos preguntan el significado de alguna palabra.
- Cuando algo de lo explicado en inglés no se ha comprendido bien lo repito en castellano.

- Cuando los contenidos que se estan explicando son muy abstractos o resultan dificiles de
entender también en castellano por ser algo nuevo que el alumno no ha estudiado en
cursos anteriores.

4. ¢Utilizas algun manual de tu asignatura en inglés?

Si NO
5. éHas elaborado materiales?
Si NO
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En caso afirmativo, équé tipo de materiales?

Material elaborado a partir de libros de texto y de paginas de internet. El material esta
disponible en la pagina web del centro. Algunos de los libros de texto utilizados en su
elaboracidn son:

- Civic Education, Anaya.
- History Coreconcepts, Oxford Clil
- Citizenship Studies, Oxford

- Window on the world, EDCO.

6. ¢En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

Al ser el tercer afo en el que voy introduciendo contenidos en inglés en las asignaturas de
EPC de 22 ESO y de ética de 42 noto que los alumnos se expresan cada vez mejor en inglés
y tienen menos miedo a corregir actividades y expresar su opinidn en este idioma, sobre
todo en los cursos mas bajos de secundaria.

7. éConsideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si se
imparte en lengua materna?

Como sélo imparto en inglés una parte muy pequefia de la materia del curso y suele ser
para reforzar lo ya trabajado en castellano, no tengo bastantes datos, pero creo que a
medida que el nivel de inglés de los alumnos va aumentando el problema de ir despacio
impartiendo los contenidos de otra asignatura en este idioma va disminuyendo. Considero
que impartir una materia en inglés es muy beneficioso para el aprendizaje de la lengua
porque mejoran en ella sin darse cuenta mientras estan concentrados en otros objetivos
que no son los puramente lingliisticos de gramatica, ortografia...etc.
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8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados
mejorables.

Que el nimero de asignaturas impartidas parcial o integramente en inglés fuera mayor y
que las asignaturas fueran variadas para abarcar un campo mayor de vocabulario.
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Anexos

ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 Bl B2 CiX c2

2. éLa asignatura la impartes integramente en inglés?

sf NO

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

Desde la asignatura de Art, para explicar técnicas o tareas en las que tras la explicacion en
inglés, detectas que no ha quedado clara.

4, ¢Utilizas algin manual de tu asignatura en inglés?

SiX NO

5. éHas elaborado materiales?

SiX NO
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En caso afirmativo, équé tipo de materiales?

6. éEn qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

Destrezas orales en inglés utilizando formulas de pedir permiso, prestar, pedir prestado,
pedir ayuda, etc.

Pérdida de miedo a intentar comunicarse conmigo en inglés

7. éConsideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si se
imparte en lengua materna?

Si, pero aprende vocabulario y estructuras en inglés.
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Anexos

8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados
mejorables.

Menor numero de alumnos en el aula

Sesiones mas largas o incluso dobles, dado que ahora disponemos de 45 minutos para
subir del patio, sacar los materiales, hacer la actividad y recoger.

No tener la obligacion de terminar todas las laminas que el libro de |a editorial plantean, y
poder crear tus propias actividades para trabajarlas a modo proyecto, a largo plazo, y
poder reforzar estructuras en inglés.

Cursos de de Inglés y de reciclaje del mismo.
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Anexos

ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 B1 B2 1

2. iLa asignatura la impartes integramente en inglés?

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

o ART 2455 (CLil)
o Gtiis ng%;(cf/ms

> ﬁaﬁg%zc‘//
@ readeng /P

o o ;ﬂ;éz' biphs Fo @S £ or
ﬂpf;;’#ﬁ? %fﬂ" 7o S .

4. {Utilizas algun manual de tu asignatura en inglés?

@ NO

5.¢éH

}gja\borado materiales?
@ .
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En caso afirmativo, équé tipo de materiales?

— Fsters .

— éi’@rfégée"e?[_? /

I < .

- Z?égfgc/frs oA Sos

6. ¢En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

s V @q‘_f{ﬁ?ﬂ_ T y
aAswer ) . | T sk
- : fs  Rugol 13074
- %x%mf%ﬁ/gﬁ?f% c/2sS j v,
- Sthapts Take a B 1, 1957 7

S

7. ¢{Consideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si se
imparte en lengua materna?

Ao . |
Tvpendera. En € ﬂ@%mc{.
~ . on The Sticbyts’

A _ ; 7‘/159/»"‘ e
//ﬂfa,e/S%/C Qé,/f 7S 149 oh 1
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8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados
mejorables.

o LESS Neenbll Of Studenls -
* Juprpke . 542 7, @?ﬁf”fjﬁ ten
(i vels'. Intrdiuce réaais)

o Tnprove Speaking and Coodlonrs
(4 /1S f:; %rsff gGrade aifd Joae
mf//&a/f/ be Sollowad wn orhen
/ EVE (5 . ; \gr /6’ /:;’ /F"")
o mpProving P
e @ﬁ;{" -—*Lf/ ’ﬁﬁ/} 5%/2 fé;m// é’ﬁ//é% 12

e CoursesS +hwt dre /%?/7} Ifaras

e June 1T PRLASE Craate /fgz’:éfm/

Susan Warburton Labrador. Tesis doctoral 491 |






Anexos

ENCUESTA AL PROFESORADO sobre el enfoque CLIL

1. Indica tu nivel de inglés

Al A2 B1 @ C1 c2

2. ¢{la asignatura la impartes integramente en inglés?

3. En caso de utilizar la lengua materna, indica en qué situaciones:

aw\ﬂle ea') AU @MCCW G/Jtv"— et 1@&?)10;110&%13
zg,vm, /.%V&mdm %ﬁjdamo

4, ¢ Utilizas algin manual de tu asignatura en inglés?

& o

5. éHas elaborado materiales?

@ NO
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En caso afirmativo, {qué tipo de materiales?
meﬂe/s( «-‘GJ’W (o ,-t.mmigzm oe eloy o accienes).
)g cwab»cmwumﬂeo ( Liddeen de concwenes)

6. ¢En qué aspectos crees que han mejorado tus alumnos?

Mm; 4 WMG'_

7. ¢Consideras que con este enfoque aprenden menos contenidos de la materia que si se
imparte en lengua materna?

t jﬂgj e AL Wa}dc e mAnimes.
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8. Indica qué aspectos o recomendaciones propondrias para obtener unos resultados
" mejorables.

Q%M&wmmm@,ma?&;m
Ponge. sehivden, ente cior preblemas:

-l Al ol ek H/SM,WMM%

e, enlender mis imdlicaciones.
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