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Resumen.

Haciendo un barrido historico desde los inicios
de la arquitectura escolar observamos que el
didlogo entre arquitectura y pedagogia se inten-
sifica a partir de los afios 50.

Hans Scharoun es uno de los arquitectos, que en
un contexto de posquerra ided escuelas revolu-
cionarias, con programas basados en las teorfas
del psicélogo Jean Plaget. Entendi¢ y desarrollé
la escuela como una prolongacion de la ciudad,
donde los mas pequefios se inician en la comuni-
dad a través de espacios multifuncionales de ca-
lidad. La sociedad sigue entendiendo esas ideas
como innovadoras pues la escuela finlandesa
Saunalahti medio siglo mds tarde es conocida
como "la escuela del futuro” en una sociedad tan
avanzada como la finlandesa y con un método
educativo de excelencia, introduce conceptos si-
milares a los que ya Hans Scharoun proponia.

Invitamos a la reflexién sobre la contribucion que
hizo Hans Scharoun en los espacios educativos
mediante la comparacion de sus propuestas con
la escuela finlandesa Saunalathi,

Palabras clave:

Arquitectura, educacion, Hans Scharoun, Saun-
lahti, colegios.

Abstract.
Making a historical sweep since the beginning of
school architecture observe that the dialogue
between architecture and pedagogy intensified
from the 50s.

Hans Scharoun is one of the architects, in a con-
text of postwar devised revolutionary schoaols,
based on the theories of psychologist Jean
Piaget programs. He understood and developed
the school as an extension of the city, where
children start in the community through quality
multifunctional spaces. The company continues
to understanding those ideas as Innovative as
the Finnish school Saunalahti half a century
later Is known as "the school of the future"in a
soclety as advanced as the Finnish and an edu-
cational method of excellence, introduced similar
concepts to those already Hans Scharoun propo-
sed

We invite to reflect about the contribution made
by Hans Scharoun in educational spaces by com-
paring their proposals with the Finnish school
Saunalathi,

Key words:

Architecture, education Hans Scharoun, Saun-
lahti, schools.
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Resum.

Fent un recorregut historic des dels inicis de l'ar-
quitectura escolar observem que el dialeg entre
arquitectura i pedagogia s'intensifica a partir
dels anys 50,

Hans Scharoun és un dels arquitectes, que en un
context de postguerra va idear escoles revolu-
cionaries, amb programes basats en les teories
del psicoleg Jean Plaget. Va entendre | va desen-
rotllar I'escola com una prolongacié de la ciutat,
on els més menuts s'iniclen en la comunitat a
través d'espais multifuncionals de qualitat. La
societat continua entenent eixes idees com a in-
novadores perque l'escola finlandesa Saunalahti
mig segle més tard és coneguda com "la escola
del futur” en una societat tan avancada com la
finlandesa i amb un metode educatiu d'excellen-
cia, introduix conceptes semblants a que ja Hans
Scharoun proposava,

Invitem a la reflexid sobre la contribucié que va
fer Hans Scharoun en els espais educatius mit-
jancant la comparacio de les seues propostes
amb la escola finlandesa Saunalahti.
Paraules clau:

Arquitectura, educacio, Hans Scharoun, Saunlah-
ti, col'legis.
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1. Introduccion.



1.1 Identificacion del tema, interés y contexto.

El presente trabajo de Fin de Grado pretende abordar cuestiones sobre arquitectura escaolar, en con
creto la relacion que existio, existe y deberia existir entre las disciplinas de Arquitectura y Pedago-
gia. Para poder expresar la relacidén entre ambas disciplinas realizaremos un andlisis comparativo
entre tres escuelas: dos obras de Hans Scharoun como representantes de la escuela alemana en los
afios 50, el centro de ensefianza primaria Darmstadt y el colegio Geschwister, y una escuela de
actualidad que representa el sistema educativo finlandés basado en la educacién personalizada, e
respeto a la diversidad, la igualdad, la libertad y nuevas formas de aprendizaje. La representante es
la escuela Saunalahti y fue elegida por ser “la nifia bonita del sistema finlandés”, y conocida como
"la escuela del futuro” por encabezar asf numerosos titulares de periddicos,

Pese a ser escuelas de dos épocas diferentes, observamos cuestiones espaciales similares y se
quiere responder a la siguiente hipotesis de trebejo: json estas escuelas espacios que responden
a un mismo modelo de aprendizaje?

La arquitectura escolar contiene aquello que la pedagogfa pretende ensefiar, pero.;hay didlogo para
un encuentro? Esta amplia cuestion se tratard de responder a lo largo del trabajo haciendo un barri-
do histdrico hasta nuestros dias, respondiendo otras cuestiones como ;cémo puede la arquitectura
contribuir en la educacién?, ;como proyectar espacios desde la arquitectura y situaciones desde la
pedagogia’,;como materializar las necesidades espaciales de las practicas pedagdgicas?,scomo ge-
nerar escenarios que soporten los distintos procesos de socializacion?, jes en el siglo XXI la peda-
gogfa el motor de la escuelas? Las respuestas serdn responsabilidad del didlogo de ambas discipli-
nas. ®

(1)Nallely Ramos Morales, !




(2) Nallely Ramos Morales, "Di

gfa(ll), Lo pedagogia como

Grupo de Inv

cién arquitecténica ARKRIT ETSAM,
sam.aqg.upm.es/gi/arkrit/b
quitectura-y-pedagogia-ii-la-pedagogia-como-filosofia-de-proyecto/

(3) Ibidem
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"El espacio educativo es el escenario de la transformacion social, en donde se reproducen las rela-
ciones y comunicaciones humanas. El proyecto arquitectdnico escolar no se reduce ala creativi-
dad del arquitecto, sino que en dicho proceso creativo intervienen variables multidisciplinarias que
en conjunto dimensionan y caracterizan al espacio.” (9

[al'y como Nallely Ramos expresa, la relacidn sujeto-espacio se puede considerar como un elemento
fundamental de formacidn, por lo que es importante valorar los elementos que actian en el proceso
educativo. La ensefianza no debe ser objetivo del profesor y del estudiante Unicamente, sino que
existen factores externos que repercuten directe e indirectamente en el desarrollo del aprendizaje.
La situacién socio-econdmica, los factores medio-ambientales y el espacio fisico son elementos
que condicionan el proceso de formacion.

“Se puede reconocer que el espacio escolar es el escenario que soporta los procesos de la ensefian-
za y el aprendizaje, y que es conveniente buscar la sincronia entre arquitectura y pedagogia para
brindar las condiciones espaciales que propicien ambientes que fortalezcan o, por lo menos, no im-
pidan la completa realizacion de las prdcticas pedagdgicas.” @

Para la desarrollar un proyecto educativo hacen falta las dos disciplinas tanto la arquitectura como
la pedagogfa, tanto el arquitecto, como el maestro, el psicdlogo y el pedagogo. En las relaciones
entre el arquitecto y el pedagogo, el primero tiene la posibilidad de convertir en realidad las necesi-
dades del pedagogo el cual se basa en su experiencia educativa



“Para que un edificio responda o no a las necesidades y reformas pedagdgicas no se refiere sélo a
su estructura, sino a su forma, relacionada con la metodologia, la diddctica, en definitiva con el con-
cepto amplio del término educar,[.. Jtambién es determinante la concepcion que se tenga del espa-
cio y lo que el mismo produce, posibilita o perjudica en el aprendizaje."®

Realizando un acercamiento histérico entre ambas disciplinas, se averigua que no siempre han
estado combinadas. En unas ocasiones, el proyecto ha sido proyectado con la intencién clara de res-
ponder a la pedagogfay en otras los espacios no fueron construidos para la labor educativa. Los pri-
meros espacios educativos eran casas coloniales o espacios dentro de las fadbricas o iglesias por
mencionar algunos ejemplos.

Durante el siglo XVII la educacién surge como una herramienta para controlar a la sociedad, a través
de la escuela tradicional. Las primeras précticas pedagdgicas se adaptan al espacio, tal es el caso
del sistema Lancasteriano, un método masivo para compensar la demanda educativa y los altos ni-
veles de analfabetismo en algunos pafses en periodos de posguerra,

En el siglo XVIII “el espacio se adapta a las necesidades de la diddctica, y el espacio es percibido
como un elemento del curriculo pedagdgico, como en el sistema Froebeliano y su proceso de mate-
rializacion pedagdgica, "

En esta época la escuels intenta desarrollar una configuracion arquitecténica y una ordenacion es-
pacial pensada para las personas, los objetos, los usos y las funciones, se empiezan a proyectar los
primeros espacios pensados, disefiados y construidos para la ensefianza exclusivamnete,
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2. Plano de un jardin de infancia disefiado por
Garcfa Navarro sobre el modelo Froebel.

(4) Nallely Ramos Morales, "Dialogo entres arquitectura y pedago-
gfa(l), ¢Sincronia o diacronfa?”, Grupo de Investigacién arquitecténi-
ca ARKRIT ETSAM, 06/08/2015, http://dpa-etsam.aq.upm.es/gi/ar-
krit/blog/d alogos-entre-ar
quitectura-y-pedagogia-sincronia-o-diacronia/

(5) fbidem



2001 Pégs. 20-21

(7) bidem

(6) Francisco Burgos, Ar
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“Los espacios educativos han ido evolucionando debido a los avances técnicos y a las diferentes co-
rrientes culturales, pero principalmente ha sido la evolucion pedagdégica la que ha producido verda-
deras transformaciones en los espacios educativos. Siempre siguiendo la pedagogia de los grandes
pensadores como Rousseau, fue uno de los primeros en definir el espacio ideal para la escuela.
De este principio derivan las conocidas Escuelas Nuevas y Kindergarten, la primera situada en plena
naturaleza, con espacios sectorizados por edades y alrededor de un pabellén contenedor de las ac-
tividades colectivas.®

El Kindergarten fue el primer ejemplo de arquitectura escolar que respondia a una practica educati-
va. Espacios abiertos, cubiertos y cerrados, donde se realizaban diferentes practicas, pero el cora-
z6n se encontraba en el jardin donde se realizaban diferentes actividades como cultivos, juegos,
ejercicios gimndsticos

Los gobiernos democrdticos de esta época empezaron a darse cuenta que la educacion debfa ser un
derecho universal, con ello se hizo inevitable la construccién de edificios escolares, y las dos demo-
cracias mas avanzadas desarrollaron sus modelos, el briténico y el prusiano.

Aparecio la escuela inglesa, formada por una gran sala “school room”donde se reunfan todos los es-
colares sin distincién de edad ni sexo. El tamafio de esta gran auls fue creciendo hasta que ya se
hizo Imposible poder mantener la disciplina. Entonces aparecid un nuevo modelo que proponia una
gran sala entorno a la que se agrupaban otras mdas pequefias dando lugar al desarrollo de los espa-
cios colectivos. )



La escuela de Prusia por el contrario contaba con un esquema longitudinal con varias plantas, con
un amplio pasillo central y con aulas a ambos lados. Se dividid la ensefianza por edades y se introdu-
jeron medidas higiénicas, como la luz natural también limitaron el nimero de estudiantes por aula
El modelo aleman se consolidd como el prototipo escolar en media Europa, caracterizado por edifi-
cios compactos y monumentales llamados "cuarteles escolares”, ®

Por otro lado en Suiza existi¢ un intento de introducir Ia tipologfa de las Escuelas Nuevas pero su
elevado coste de ejecucidon y mantenimiento impidié que su ejemplo influyera de manera significati-
va después de la Il Guerra Mundial

Mds proximos a nuestra época, a principios del siglo XX, periodo de evolucion educativa, en las es-
cuelas ensefiaban dibujo, modelado o musica y se utilizaba la gimnasia para favorecer el desarrollo
del cuerpo. Pero realmente el concepto que mas influyo en los edificios educativos fue la medicina
que intento introducir higiene en la aulas, para ello se redactaron numerosos tratados sobre como
debfan ser las aulas. Aparece la iluminaciéon y el asoleo, la calefaccidn, la ventilacidn y las instalacio-
nes sanitarias. El aula se hizo mas saludable, pero hasta el movimiento moderno las aulas no cam-
biaron,

“La arquitectura escolar tuvo un efecto catalizador para el desarrollo de la arquitectura del Mo v i -
miento Moderno. Mds que ningdn otro programa, por la naturaleza de su funcion social, los edicios
escolares permitieron el desarrollo de potentes arquitecturas, aunque paraddficamente reducidas

Q)

en ndmero.
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(8) Francisco Burgos, Arquitectura Viva, N° 78, £/ parque Escolar.-

gfa: "El edifici

Investigaciones a Ur el Valle, Grupos de Investiga-

cién CITCE, Observatorio de Arquitectura y Urbanismo contempora-

gicas en Colombia,,

neos

e Historia de las Prdcticas pedagd

3. ISSN 0121-7593



(10) Francisco Burgos, Arquitectura Viva, N° 78, £l p
2001 Pdgs. 20-21. ISBN 2910008117182

(11) fbidem
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Hasta el movimiento moderno no aparecieron cambios importantes en los espacios educativos, ni
en las aulas. El pals pionero fue Alemania, pues estaba viviendo en los afios 20 una revolucién de
la que surgieron ideas innovadoras como la transparencia espacial para una posible conexion con
la naturaleza como método para el aislamiento social, y temas higienistas como la iluminacién na-
tural y la ventilacion.t®

Entonces en esta época tal y como indica Francisco Burgos en su articulo publicado en Arquitectura
Viva se desarrollaran tres tendencias:

1. Ernst May, consejero de urbanismo de Ia ciudad de Frankfurt, 1927, proyectd la primera escue-
las de pabellones, escuelas compuestas de 16 a 20 aulas, un gimnasio, una sala de actos y otros
usos comunes, vinculados al uso del barrio. Las clases se encajaban dentro de una estructura en
peine, compuesta por pequefios pabellones en una sola planta. Cada aula contaba un patio propio
que permitfa su uso didactico en los dias soleados. Su planta cuadrada permitia una ocupacién mas
flexible, la iluminacion era bilateral y la ventilacién cruzada, gracias a la diferencia de altura entre el
aula y el corredor,

2. Bruno y Max Taut, desarrollaron las escuelas mamut, en Berlin, La idea consistia en agrupar
en una edificaciéon todos los niveles y opciones educativas del sistema de estudios alemdn. Ventajas
econdmicas, permitia compartir equipamientos y gastos de mantenimientao. ¢

3. La escuela al aire libre, de los arquitectos de vanguardia, con un enfoque educativo integral
basado en la liberted vy el contacto con la naturaleza. Uno de los maximos representantes de esta
escuela fue la escuela al aire libre en Amsterdam de Johannes Duiker,



1.2 Objetivos.

El objetivo principal de este estudio es el conocimiento de la escuela alemana de Hans Scharoun
tanto a nivel pedagdgico como arquitectdnico en comparacion con una escuela innovadora como la
escuela Saunalahti a fin de despertar la curiosidad e investigacidon en el campo de la arquitectura
escolar.

Dado que se estd viviendo la cuarta revolucion industrial,y la sociedad estd preocupada por su cali-
dad de vida, es necesario renovar los pardmetros sobre los cuales construimos los espacios de
aprendizaje que forman a las personas de un pafs. Por ello dentro de este trabajo estd la reflexion
sobre la poca evolucidon que han experimentado los espacios educativos y el significado de lo que es
actualmente un espacio de aprendizaje.

Por otra parte, hay un voluntad de concienciar sobre la importancia y la necesidad de restablecer el
didlogo entre arquitectura y pedagogia durante los procesos de proyecto arquitectonico, llegando a
conseguir espacios escolares que contribuyan y faciliten el aprendizaje, mds alld de ser solo espa-
cios contenedores. Y demostrar que una arquitectura estimulante es capaz de fomentar el aprendi-

zaje.

La estructura del trabajo se compone de tres partes, el trabajo se inicia con una contextualizacidn
histoérica, donde estudiamos la evolucion que ha sufrido la arquitectura educativa debido a cambios
politicos, econdémicos y culturales. Un segundo blogue analftico donde estudiaremos los tres cole-
gios Individualmente. Por Ultimo se realiza una comparacion para obtener unas conclusiones gene-
rales,

12



1.3 Metodologia.

El estudio de este trabajo se inicié con la investigacion bibliogrdfica de la escuela Saunalahti, moti-
vada por conocer como era la arquitectura que estaba acompafiando a uno de los mejores sistemas
educativos del mundo.

Paralelamente a esta investigacion se estaba realizando un estudio sobre la evolucidn de las escue-
las en la historia, para contextualizar. En ese proceso la obra de Hans Scharoun, méas concretamente
el centro de ensefianza Marl debido a su organizacién espacial ofreci¢ las claves para analizar la es-
cuela finlandesa de Saunalahti,

Durante el desarrollo del trabajo y tras las numerosas lecturas sobre la obra de Scharoun, se confir-
mo que las dos primeras escuelas, el centro de ensefianza primaria de Darmstadt y el colegio Ges-
chwister eran los proyectos clave para profundizar en las ideas relevantes. En el centro de ensefian-
za primaria Darmstadt, no construido, se establecieron las reflexiones teoricas sobre el sistema de
aprendizaje y el espacio, mientras que en el colegio Geschwister se materializaron todas estas
ideas.

Por todo esto se realizé una seleccidon de la informacion y se decidid no se decidié profundizar en el
centro de ensefianza de Mdrl, pues en ella se materializan, y al mismo tiempo se difuminan algunas
de las ideas inciales debido al programa y la topografia complicada de la parcela, como se verd pos-
teriormente.

Posteriormente se realizd una sintesis escrita y grafica de toda la informacién que nos permitio ex-
plicar el funcionamiento de las escuelas y como habfan adaptado el método educativo en sus espa-
cios.

Para finalizar se reflexiond bajo una comparacion analitica que derivd en unas conclusiones globales
del proceso de andlisis anterior, abriendo nuevas cuestiones acerca de la arquitectura escolar que
se construye en la actualidad y la necesidad de evolucién de la misma,



2. Hans Scharoun y la escuela Alemana de los afios 50.
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2.1 Contexto historico de los anos 50, evolucion en el tiempo.

Sila evolucion de la arquitectura escolar se habfa caracterizado durante el periodo de guerra por la
variedad e independencia de la renovacién de la escuela desde diferentes corrientes en los afios 50
el desarrallo de la escuela se lleva @ cabo mediante un trabajo internacional coordinado junto con la
Unesco, formandose la Unién Internacional de Arguitectos. Comenzaron a trabajar juntos en 1951
cuando se creo la Comisién de Construcciones Escolares y tomaron como modelo de referencia uni-
versal La escuela de May.t?

Taly como podemos observar en los diagramas esta escuela presenta una organizacion estructural
en peine, mds o menos alterada, que se fue repitiendo el modelo en toda Europa. Pero cuando esta
tipologfa pretendia adquirir grandes dimensiones, para poder albergar mayor nimero de nifios, 10s
recorridos pasaban a ser muy largos, aparecia excesiva repeticiéon de la estructura, se entorpecia la
orientacién los mismos y la dispersion de los espacios libres restaban amplitud a las zonas de
juegos @3

En esta década el principal motor de cambio del espacio escolar fue una nueva ciencia emergente,
la psicologfa. La relacidon de la psicologia con el proyecto escolar queda marcada en |os circultos de
relacion y la pérdida de condicidon de célula de la aulas siendo estas mds independientes para pro-
yectarse en una realidad espacial y pedagdgica mas rica, vinculdndose a través de espacios compar-
tidos en una agrupacion llamada unidad funcional.t®

Pero el interés en conectar la arquitectura con la pedagogia y la psicologfa tiene una de sus prime-
rasy mas importantes concreciones en los proyectos de escuelas realizados, en la segunda posgue-
rra, por Hans Scharoun. En 1951, este arquitecto aleman presentd un proyecto de escuela primaria
en Darmstadt, con ocasion del Darmstddter Gesprach, evento que inclufa, junto a distintas discipli-
nas intelectuales como psicologfa, sociologfa o filosofia, a la arquitectura, y que se habia convocado
por primera vez un afio antes para abordar como tema “La imagen del hombre en nuestro tiempo”

(15)
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/. Escuela Bornheimer. Frankfurt
Arquitecto Erns May, 1927.

(12) Luis Ferndndez-Galiano. Arquitect

May

001 Pags. 20-21. ISBN 2310008117182
(13) Ibidem
(14) fbidem

(15) Potes, Francisco Ramirez. 2009 /
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"El Darmstddter Gesprdch de 1951 se desarrolld bajo el tema “Mensch und Raum” (Hombre y Espacio)
y tenia como objetivo considerar el ser humano como “la medida mds importante en el proceder ar-
quitectdnico”, por lo que habia convocado fildsofos, socidlogos y arquitectos ampliamente reconoci-
dos. Entre los primeros se encontraban José Ortega y Gasset, quien presentd Der Mythus des Mens-
chen hinter der Technik (El mito del hombre detrds de la técnica), y Martin Heidegger, quien expuso
su célebre conferencia Bauen, Wohnen, Denken (Construir, Habitar y Pensar). Por su parte, los arqui-
tectos invitados tenian amplio reconocimiento profesional e intelectual, por lo que serian conocidos
a partir de esta convocatoria como los “Darmstddter Meisterbauten”, quienes debian exponer pro-
yectos de cardcter publico.” (1%

Hans Scharoun después de todas las conclusiones obtenidas tras estas conferencias intento plas-
mar la relacion del hombre con el espacio mediante un proyecto de una escuela primaria donde plan-
teo la escuela como “una pequefia ciudad en el que la democracia, como principio universal, deberia
producirse” Realizo el proyecto de este edificio escolar, en su “funcién mediadora entre el individuo
v la sociedad asi como entre la familia y la ciudad”.4”)

Scharoun llega a convertir en realidad sus ideas en 1945 en torno a dos tipos de programas: la en-
seflanza y la musica. Su obra se centra en edificios publicos, escuelas y teatros. Las escuelas pro-
yectadas a partir de la década del Cincuenta son entendidas como lugares de aprendizaje de
nuevos valores de sociabilidad y democracia. Su primer proyecto escolar fue en Darmstadt (1951),
el cual no se llegd a construir, el sequndo fue Colegio Geschwister en Lunen (1955-1962) y parale-
lamente a su conclusion trabajoé en el centro de ensefianza Marl (1960-71).09



2.2 El Método Educativo de Jean Piaget.

Segun Francisco Ramirez Potes en el articulo Arquitectura y Pedagogia en el desarrollo de la Arqui

tectura Moderna, Hans Scharoun querfa dar respuesta a las diferencias de los procesos evolutivos
infantiles y por ello destind su atencion hacia las teorfas del psicologo suizo Jean Piaget que estaba
realizando sobre la evolucidn de los nifios a través de una secuencia de estadios, donde la relacién
e interpretacion del mundo es muy diferente. Segun las observaciones de Piaget el proceso cogniti-

vo estaba dividido en 4 periodos.t?

La etapa seni-motora (hasta los dos afios) cuando el conocimiento se obtiene a partir de la inte-
raccion fisica con el entorno inmediato y el desarrollo cognitivo se articula mediante juegos de ex-
perimentacién, muchas veces involuntarios en un inicio, en los que se asocian clertas experiencias
con interacciones con objetos, personas y animales cercanos. En esta etapa los nifios experimen-
tan un comportamiento egocéntrico,

La etapa pre-operacional (entre los 2 y los 7 afios) en estas edades empiezan a ganar la capacidad
de ponerse en el lugar de los demds, actuar, jugar y utilizar objetos

La etapa de las operaciones concretas (entre los /vy los 11 afios) una etapa de desarrollo coqg
nitivo en el que empieza a usarse la l6gica para llegar a conclusiones vdlidas, siempre y cuando las
premisas desde las que se parte tengan que ver con situaciones concretas y no abstractas. Ademas,
los sistemas de categorias para clasificar aspectos de la realidad se vuelven notablemente mds
complejos en esta etapa, y el estilo de pensamiento deja de ser tan marcadamente egocéntrico.

La etapa de las operaciones formales (entre [os 11 y los 15 afios) es en este perfodo en el que se
gana la capacidad para utilizar la [6gica para llegar a conclusiones abstractas que no estan ligadas
a casos concretos que se han experimentado de primera mano.
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Périodo Operacional

Linguagem Solicitada

Inteligéncia Dedutiva

Operacional
Completo

Pré-operacional

Periodo Periodo
Pré-operacional Sensorio-motor

Imagem

Simbélica

Estados
e

Transformagdes




(19)Jean Piaget, "£l e % Capitulo S

vww.ub.edu/dppsed/fvillar/prin-

de Antioquia, Facultad de Educacién, mayo-agost

pédgs. 29- 65. ISSN 0121-7583
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Scharoun realizd un estudio minucioso para generar espacios para cada uno de los grupos de alum-
nos de primaria y dado que no se consideraba nivel de parvulario dividi¢ el programa en tres grupos.
Agrupando las clases por rangos de edad: inferior, medio y superior.

“Sharoun pretendia que los estudiantes establecieran una conexion con su nivel de grado a una
escala local, y a una escala mayor, con la escuela entera. El disefio de las aulas y sus relaciones con
el entorno varian notablemente de un rango a otro. Scharoun entendia que el programa de una es-
cuela primaria comprendia un muy amplio rango de edad, y dado que tanto la percepcion visual
como la cognicion se van desarrollando de manera gradual, era necesario contemplar este desa-
rrollo como demanda del programa. Sin embargo, la dificultad que enfrentaba en ese momento era
que los trabajos sobre percepcion espacial (de gran desarrollo en Alemania, gracias a la psicologia
de la Gestalt) habian sido, en su mayoria, trabajados con y por adultos, incapaces de soportar, a
ciencia cierta, formas para ser aplicadas directamente al proyecto. Scharoun compartia las ideas de
Edouard Claparede, de que la pedagogia debia partir del nifio, de sus procesos mentales, deseos y
necesidades (reconociendo que son distintas a las del adulto), el hecho de que la infancia es la edad
propia del juego (y del paso paulatino al trabajo, como complemento natural del juego), y el cultivo
de las aptitudes individuales y encaminarlas hacia el interés comdn, como concepto democrdtico de
vida social.” ?9

En este caso la proyeccidon de los espacios responde a las diferencias cognitivas con respecto a las
edades de los usuarios, en ese sentido, el espacio se ve modificado en base a la interaccién con los
espacios publicos y privados de los mismos.



2.3 Anélisis del centro de ensefianza primaria en Darmstadt. 18

Este disefio surgi¢ a rafz de las conferencias de Darmstadt, cuyo tema principal fue "Hombrey
Espacio” El punto de referencia fue el 50 aniversario de la primera exposicidon de la colonia de ar-
tistas de Darmstadt en Mathildenhthe . Scharoun presentd el proyecto de disefio de una Volkss- |\
chule, una escuela primaria mixta para nifios de seis a catorce afios de edad, y esto caus6 una gran W
sensacién, ya que representaba un nuevo punto de partida radicalmente en el disefio de la escue-
la. El que proyecto de Scharoun al final no se Ilegd a construir, pero fue el que mas llamd la aten-
cion. Ademads, dicho disefio influyd notablemente en el debate sobre Ia construccion de los cole-
gios en Alemania. Scharoun realizé un trabajo intelectual del cual surgid la forma arquitectdnica

del edificio .V
"El colegio como institucion tenfa para él una funcidn mediadora tanto entre el individuo y la
sociedad, como entre la familia y la ciudad, Para experimentar la relacién entre estos dos polos,la
escuela se concibe siguiendo el modelo de una ciudad.” 2
Observando los planos del proyecto nos damos cuenta de tres aspectos importantes:

o el proyecto de Escuela en Darmastadt, presenta un estructura longitudinal fragmentada,

o contiene casi todo el programa en la planta baja, y

o |aforma alargads y estrecha da respuesta a la parcela en la que se encuentra.®®




Relacién contextual,

~as-

Ejes Iimite.

Circulaciones existentes,

Relacién funcional.

R

8.Esquemas del emplazamiento.

Germany, Taschen
Y

4, Medellin: Universidad de

009, Vol. 21, pags. 29- 65

) Peter Blundell Jones, 1395, Hans Scharoun, London, Phaidon. ISBN

0714836281
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"Formalmente, la sencillez volumétrica y planimetria del funcionalismo racionalista ya dominante,
seremontan, en sus origenes, a la estética expresionista y a formas que serfan calificadas como or-
ganicistas.” 3

Emplazamiento.

Scharoun y su equipo investigaron el lugar, el contexto y la relacion entre la escuela y la ciudad. Sus
dibujos de presentacidn incluyen los planes de desarrollo histéricos para Darmstadt, mostrando en
primer lugar un crecimiento radial irreqular, y mds tarde un crecimiento en del extremo oeste en
forma de rejilla. Por lo que la escuela se encuentra rodeada por una ciudad administrativa funtional
al oeste y por el crecimiento de una ciudad mucho mas organica fruto de Ias necesidades humanas
al este,

Mirando el contexto mas inmediato, la escuela explota una parcela irregular urbana al oeste donde
linda con un importante cruce de caminos y el centro de la ciudad y se enfrenta a una plaza. Se sitda
paralelamente a un parque lineal al este y préximo a un lago. En su lado norte se limita por una ca-
rretera principal, mientras que al sur se abre a una serie de patios y jardines. La frontera sur-este
sigue el curso irreqular del pequefio rfio que da nombre a Ia poblacion que desemboca en el lago. @9

9. Secuencia del crecimiento de la ciudad de Darmstadt:
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Programa.

La planta se descompone en diferentes partes que @ su vez en su conjunto constituyen el todo. Po-
demos principalmente distinguir tres nlcleos que albergan diferentes usos. En primer lugar los ba-
rrios individuales o bloques de ensefianza, creados segUn las particularidades del desarrollo. Te-
niendo en cuenta que la escuela pretende albergar nifios entre 6 y 14 afios. En segundo lugar los di-
ferentes barrios estdn unidos por una calle interna, llamada “calle del encuentro”, que constituye la

columna vertebral de la alargada construccion y es el lugar de encuentro central del colegio, aunque
sirve de interfaz entre la escuela y la ciudad.

11. Diagrama de zonas construidas, esquema de
Los bloques de ensefianza o barrios individuales contienen ademés de las aulas, el hall de reunio- llenos y vacios,
nes, el gimnasio y el blogue administrativo. Son agrupaciones relativamente auténomas con dife-
rentes limites e identidades entre ellas.

La calle del encuentro es un largo corredor serpenteante que vincula los espacios intersticiales
) (25) Peter Blundell Jones, 1995, Han
entre las distintas agrupaciones.(¢® 0714836281

’haideon, ISBN

10. Planta general



Zona privada. Bloques de ensenanza.

"Scharoun colocé mucho énfasis particular en la forma en que un proceso educativo debe integrar
progresivamente a los individuos en la comunidad, por lo que los hace socialmente responsables sin
reprimir su individualidad. Para ello las aulas de cada uno de estos tres blogues y su forma de agru-

"o,

parse tenian caracteristicas particulares, en funcidn del desarrollo psicosocial,"®

Cada bloque se compone de un grupo de aulas y un hall comunitario, que sirven tanto de espacio de
circulacion como de lugar de encuentro. Esta sala estd unida al resto de la escuela a través de una
torre de dos pisos la "torre de aseo” que contiene los bafios y vestuarios.?”

Grado Inferior.

En el proyecto, el primer blogue correspondfa a lo que Scharoun denomindé “el grupo de accién” (de
6 a 9 afios). El proyecto pretendia que los salones de clase tuvieran una escala de cardcter familiar
(una extensidn de la casa de sus padres), con el fin de generar una sensacion de proteccion, por lo
que debfan ser mds pequefios que los demds. Cada clase participaba de un espacio social comuin con
los otros salones y poseia un espacio exterior privado, claramente separado de los otros, buscando
que los nifios pudiesen desarrollar un inicial sentido de pertenencia social en entornos interiores y
exteriores de escala relativamente doméstica. Scharoun considerd que "el crecimiento fisico y espi-
ritual requiere mucha luz y sol”, y por lo tanto estas aulas se encuentran orientadas a sur. Para am-
pliar la sensacion de luz las paredes de las aulas estéan proyectadas en colores calidos favoreciendo
asila luminosidad de los espacios. Esta concepcién de espacio tan reflexionado va a colaborar junto
con la pedagogfa para desarrollar la integracién soclal. Utilizando el juego como herramienta peda-
gogica para el aprendizaje, desarrollando de una forma inconsciente la consciencia social y habilida-
des sociales, que comienzan por estar todos juntos.(¢®
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Area comun interior,

12. Planos de las aulas del bloque de edad inferior,

(76) Potes, Francisco Ramirez. 2009 ray pea

don. ISBN 0714836281

(28) Ibidem



13, Localizacién en planta del blogue de edad inferior.

N° Alumnos | Sup. Aula | Sup. Aula

Sup. Pasillos
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"

14. Seccién de un aula del grado inferior. Gradacién espacia

20 | 8m ]

225m’




“este concepto es brillante en su simplicidad. permite que los nifios demanden el ambiente escolar
mientras desarrollan una comprensién y una conciencia de grupo”©®

Grado medio.

La escuela secundaria engloba alumnos en edades comprendidas entre nueve y doce, llamado el
"grupo de trabajo". En esta etapa el desarrollo cognitivo permite el dominio de la geometria en la
comprension de los objetos y del espacio, el aprendizaje haria énfasis en el desarrollo de habilida-
des. Esto se refleja en la planificacion del espacio, se agrupa en dos series de tres salones cada una,
inscritas en un gran rectdangulo, generando un generoso espacio comun entre los salones. El am-
biente del salén de clases debfa favorecer el desempefio y el esfuerzo de concentracién, por lo que
la iluminacidon de estos salones, por ejemplo, era natural e indirecta, evitando sombras y deslumbra-
mientos. Si bien los salones mantienen una relacién con el exterior, la distracciéon es evitada por los
muros de los salones, que se extienden hacla el jardin, limitando la vista (y la incidencia directa del
sol),

"Esta nocidn de centrar la atencidn en las particularidades de las distintas clases se acompafia con
el hecho de que ya la identificacion no es con un espacio propio y singular, un salon de clases in-
dividual, como en los primeros grados, sino que ya entran en juego un conjunto de distintos salones
de clase, haciendo que los estudiantes asuman, a través de la interaccion que obliga la arquitectura,

un sentido de lo comun o colectivo, trascendiendo la simple sumatoria de unidades individuales.” 3%
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Area comun interior,

16, Planos de las aulas del blogue de edad intermedio

(79) Potes, Francisco Ramirez. 2009 "A

199

(30) Peter Blundell Jones, 199

don. ISBN 0714836281



1/. Localizacion en planta del bloque de edad intermedia.

18. Seccién aulas grado intermedio.
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J

19. Plantas de las aulas de grado intermedio.

N°® Alumnos | Sup. Aula | Sup. Aula Exterior Sup. Pasillos | Sup. Aire Libre

20 | 55m? | 28 m’ |  wom? | 155



Grado Superior.

"En estas edades Scharoun se centra en la "relacion del individuo hacia el grupo”los alumnos tienen
edades entre los 12 y los 14 afios. Scharoun es consciente de que, en esta etapa, practicamente de
inicio de la pubertad, el individuo se empieza a desarrollar de manera auténoma y que este proceso
deberia estar acompafiado por una conciencia del papel que desempefia en el grupo y en la socie-
dad. La autonomia implica conciencia y responsabilidad del comportamiento individual (autodiscipli-
na de la independencia), en vez de la disciplina impuesta. Este sentido del desarrollo de la persona
es acompafiado por la propuesta de un salén con unas relaciones menos restrictivas que los del
grupo intermedio, por lo que son mds abiertos, con minimas obstrucciones visuales al exterior, de
tal forma que los espacios exteriores son sélo parcialmente definidos. La luz solar bafia estos salo-
nes. El aula de por lo tanto, se hace mds abierta y complaciente, menos rigida. En lugar de buscar
en un espacio limitado como el aula de la escuela secundaria, estas miran hacia el mundo. Los espa-
cios docentes externos, uno por aula, solo la mitad estdn encerrados. La sala compartida entre las
aulas es mas especializada que en las otras unidades, que tienen un drea lectura / seminario distin-
ta para celebrar eventos que afectan a mds de una clase. La apropiada orientacion para esta etapa
es la norte, proporcionando una luz clara y sin sombras. Esto significa que cuando los alumnos ven
el mundo mds alld, se presenta brillantemente iluminada por el sol, aclarando la distancia contem-
plativa de lo propio. Esta seccion de la escuela cuenta, ademds, con un “salén cdsmico”, ubicado
sobre los salones de clase, lo que permitiria un total dominio del exterior, trascendiendo los Iimites
del edificio,"G

.

Area comun interior.

20. Planos de las aulas del bloque de edad superior.

(31) Potes, Francisco Ramirez. 200S."Arquitectura y peda-

n el desarro

dellin : Universidad de Antiog

mayo-agosto de 2009, Vol. 21, pdgs. 29

D121-7593.

25



I e T

21, Localizacion de las aulas del bloque superior.
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22. Seccion aula del blogue superior.

23, Planta del aula del bloque superior.

N°® Alumnos | Sup. Aula | Sup. Aula Exterior | Sup. Pasillos | Sup. Are Libre

20 | a2 | 48w | e5m | 1240w
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Para concluir con los bloques de ensefianza para Scharoun las clases debian poder tener el cardcter
de nicho protector para los mds pequefios, favorecer la concentracién para los del grupo intermedio
y permitir cierta flexibilidad, asi como dominio del mundo para los mayores, lo que se alcanzaba sutil-
mente, dependiendo de las orientaciones para cada grupo o la disposiciéon de las aulas en el edificio
Tabla resumen de las caracteristicas principales de los tres bloques de ensefianza,

Blogue Fdades Aprendizaje Dispasicién del espacio Orientacién/lluminacién
Inferior 6aB Integracion social Cueva/Nido. Sur.
progresiva. (Extensidn del hogar).
Intermedio 9all Impasicidn de la disciplina, Espacios exteriores Este-Oeste.
acotados lluminacion indirecta
Superior 12al4 Relacién entre el Vistas directas al paisaje Norte.
individuo/grupo. y al patio exterior. lluminacién sin sombras.

“La geometria de la planta de los salones de clase es muy distinta a los usuales salones ortogonales,
v su forma irreqular comprendia una serie de subespacios que permitian la diversidad de usos y la
adaptacion a condiciones externas, dependiendo de las necesidades identificadas para cada nivel,
Concebidos como un segundo hogar, incluian no sélo el aula, sino un guardarropa, una sala para acti-
vidades en grupo y un espacio para la ensefianza al aire libre, elementos que lo asemejaban al entor-
no doméstico,[...] Scharoun, en buena medida, interpreta aqui la nocién de lugar presentada por Hei-
degger en Darmstadt en 1951, donde diferenciaba entre espacio y lugar, al oponer al concepto latino
de ‘spatium in extensio’ (el espacio reqgular subdividible y, por tanto, tedricamente infinito) y la
nocién alemana de raum’, como dominio delimitado de manera fenomenoldgica, donde el Iimite no
seria aquello donde algo acaba, sino donde empleza su presencia. En este sentido, el complejo del
saldn (aula, salon de grupo, espacio exterior activo) como lugar, seria una instancia de identidad.” 39



Zona abierta.

El espacio que une los 3 bloques con el resto de la escuela sirve como pasaje llamado "la calle del
encuentro” o "lugar de encuentro”. Es considerado junto con el salén de actos y sus habitaciones
auxiliares como una 'zona abierta’ que se encuentran disponibles para su uso por todos los alumnos,
mientras que cada bloque pertenece solamente a los alumnos de un grupo en particular, "zona pri-
vada ' Por lo tanto dentro de la escuela hay una jerarquia muy definida de la propiedad privada y el
espacio comun que esté destinado a encontrarse. Los alumnos se identifican en primer lugar con su

aula y con la clase como grupo social, a continuacion, con la calificacién y por ultimo con la escuela.

“La tarea mds importante de la educacidn es la insercion del individuo en la comunidad a través del
desarrollo de la responsabilidad personal, de tal manera que la comunidad representa la suma total
de individuos que contiene. Este aspecto de la educacion no puede ser ensefiado directamente, es
mds bien una cuestion de experiencia general y la formacién gradual de la conciencia que permite
al individuo encontrar el contacto correcto con la vida publica y con la comunidad]...] Asi, un edificio
de escuela no debe ser un simbolo de poder politico, ni principalmente un producto de la perfeccion
técnica o artistica. Al igual que cualquier otro edificio publico, una escuela debe comunicar una
forma de vida basado en el principio universal de la democracia.” %
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24, Boceto en perspectiva de un aula para einfe-
rior, grupo segun Scharoun destinado al desarraollo
mental y a los juegos.

(33) Hans Scharoun en el congreso de la XIl Trienal de Mildn er
conferencia de arquitectura dedicado a edificios escolares frag
to que se encuentra en el libro, Peter Blundell Jones, 1S

Scharoun, London, Phaidon, Pdgina 140. ISBN 0714836281




(34) Peter Blundell Jones, 1995,

ISBN 0714836281

s Scharoun, London

Phaidon
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El salén de actos y el blogque de administracién son las partes mas comunes de e escuela, v por lo
tanto colocados al lado de la entrada principal quedando fdcilmente disponibles para los visitantes,
mientras que un drea techada hacia el lado sur se podia utilizar para puestos y se muestra cuando
el coleglo abre al publico los dfas festivos.G9

Entre la parte del hall de entrada, el bloque de administracion y las gradas del gimnasio parte se en
cuentran en el patio abierto con un paso amplio a un lado que Scahroun llama un 'claustro de reu-
nion, zona pensada para las reuniones informales.®

En la parte trasera del saldn de actos, aparece un bloque de tres plantas con clases para materias
especializadas en las artes y las ciencias, utilizables por los alumnos de los tres grados, son pare el
uso de todos los estudiantes de la escuela .t

En la sala de biologfa y en la sala de lectura superior el techo es retrdctil, lo que no solo permite la
ensefianza al aire libre, sino también promover una mayor conciencia del medio ambiente. En la es-
quina de la cancha y al lado del paso a los grados es el espacio para la religion, situado en el corazon
de la planta como el oratorio del monasterio. Su ventana da a un patio irreqular de agua, simbol uni-
versal para la vida y la salud.G”

Respecto a la situacion de la parcela los tres gredos encierran parcialmente [0s espacios exteriores
privados los cuales pueden ser utilizados en conjuncién con el gimnasio que se encuentra estratégi-
camente colocado entre los tres grados, y tiene asientos a cubierto para espectadores en su lado es-

(38)

et



“Lo mds importante del edificio la calidad de la espacios en el medio de la "zona abierta” que une las
distintas partes. El intento de convertir espacios de circulacion en algo mds que meros pasajes es
una caracteristica recurrente de la obra de Scharoun. Sus edificios no consisten simplemente en un
grupo de habitaciones conectadas mediante pasillos, sino de toda una serie de espacios cuidadosa-

2

mente modulados,

"El proyecto para la escuela de Darmstadt nunca se construyd, pero Scharoun lo utilizé para definir
sus ideas sobre la arquitectura escolar. Su arquitectura ird siempre ligada a la evolucidon cognitiva
de los nifios, de una forma muy especifica, que le implicaba mucha complejidad proyectual. Por ello
decidié simplificar en sus dos proyectos escolares posteriores que si llegaron a construirse la Ges-
chwister Scholl (Liceo Femenino), en Linen, de 1958 y la Volksschule (escuela primaria), en Marl, de
1960. En ambas escuelas mantiene la idea de la separacidn de tres bloques de ensefianza (inferior,
medio y superior) introducidas en el proyecto de Darmstadt, sin embargo abandona la especificidad
del disefio de las aulas, buscando aquellas que permitan el desarrollo de los distintos potenciales,
aunque con formas comunes. El problema era lograr sistematicidad en las aulas, sin renunciar a po-

" o40)

tenciales usos diferenciados”.

Siempre intentando difundir las nuevas ideas sobre la psicologfa y la pedagogfa aplicadas a la arqui-
tectura, colaborando de esta manera la arquitectura en el proceso de aprendizaje,

(3S) Peter Blundell Jones, 1995, Hans Scharoun

Pdgina 142, ISBN 0714836281

(40) Ibidem
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2.4 Analisis del colegio “Geschwister-Scholl”.
Holtgrevenstrabe, Liinen

El Liceo femenino de los Hermanos Scholl (Geschwister-Scholl-Schule) situado en LUnen (Alema-
nia), es una obra de Hans Scharoun construida entre 1956 y 1962, Este Liceo fue disefiado en 1956,
cinco afios después del proyecto de Darmstadt y se desarrolld en varias etapas entre 1956 y 1962,
Scharoun siguio los criterios establecidos en el proyecto del colegio anterior y los adapto a las ca-
racteristicas locales. “b

"Aligual que en este colegio, el disefio del instituto también estaba caracterizado por la funcién me-
diadora que se le atribuye a la escuela, entre lo privado y lo individual por una parte, y la sociedad

3

por otra. Los miembros de la clase se convierten en la “sequnda familia” Esto posibilita que se pueda

[

experimentar la esencia de la familia social”, 2

Emplazamiento.

Aligual que con el proyecto de la Escuela de Darmstadt, el contexto era considerado cuidadosamen-
te, La escuela se encuentra justo al sur del casco antiguo de Lunen, inmediatamente mas alla de las
fortificaciones que se convirtieron en un parque, un anillo verde, Mirando hacia el norte a través de
la primera calle extramuros, se enfrenta con el lado de la torre de una iglesia neogotica, que actla
como un hito vertical con el cual la escuela, masa horizontal y sinuosa, buscard contrastar, £l borde
norte lineal de la escuela recorre paralelamente la antigua muralla de la ciudad.*?
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oun, London, Phaidon. Pdgina 142
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(44) Eberhard Syring y Jérg C. Kirschenmann Hans Scha-

1893-1972: Proscr jad, Germany, Taschen

Pdg. 67. ISBN 3-8228-27

J

(45) Peter Blundell Jones, 1995, Hans Scharoun, London, Phai-

don. Pag. 142. ISBN 0714836281

27. Planta baja.
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El programa.

El programa que tiene que dar respuesta a una escuela secundaria para nifias, con edades compren-
didas entre 10 y 18 afios. Desarrolld 18 aulas como "viviendas escolares”. Scharoun en esta escuela
al igual que en el proyecto de Darmstardt, va a organizar los bloques de ensefianza por edades, en
tres grados: inferior, medio y superior, con tres disposiciones espaciales del interior diferentes, de
pendiendo de las particularidades de los tres grupos de edad, ¢4

Scharoun organizo el proyecto a partir de una espina circulatoria(columna vertebral) que sigue el re-
corrido paralelamente a la antigua muralla y de la que se desprenden dos ramificaciones de aulas en
planta baja, correspondientes a los grados medio e inferior. Las aulas del grado superior se sitdan en
la planta superior siguiendo la direccion de la espina principal.4®

Ty
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28, Planta primera



Zona privada. Bloques de ensenanza.

Sien la escuela de Darmstadt Scharoun desarrolla 3 tipos de aula con diferentes geometrias en
funcion de los grupos de edad, en Linen desarrollé solo un tipo de aula mas especializada a favor
de una "unidad de clase” mas universal, una clase estdndar que dard respuesta a los diferentes de-
sarrollos cognitivos convirtiendose en el elemento principal del disefio, los grados se convierten en
algo mas débil comparando con Darmstadt. Desarrolld Ia unidad de aula en LUnen como pequefio
apartamento llamandolo un Klassenwohnung (clase-vivienda) que manifestard fundamentalmente
una identidad entre el habitar y el pensar. Scharoun siempre hizo hincapié en sus proyectos educa-
tivos sobre la idea de que “la escuela debe ser una especie de seqgundo hogar para los nifios, y el
aula que les ofrecen un cierto sentido de pertenencia y proteccion” 4%

La 'Klassenwohnung’ (clase-vivienda) esta compuesta por un espacio principal de docencia, un
anexo, un vestibulo de entrada, un aseo y espacio acotado para la ensefianza al aire libre. El espacio
anexo proporciona a cada aula la convivencia de varios usos. Por lo general, puede acomodar a un
pequefio grupo de alumnos que participan en la actividad diferente del resto, pero bajo la supervi-
sion del mismo maestro, El vestibulo de entrada de |la unidad de clase reemplaza efectivamente las
estructuras guardarropa del proyecto Darmstadt, proporcionando también las instalaciones, “7

33

30. Isometria de la Klassenwohnung

(46) Peter Blundell Jones, 1995, Hans Scharoun, London, Phaidon
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Querfa que todas las aulas fueran flexibles y en ellas pudieran convivir diferentes formas de ense-
mantiene su zona exterior flanza desde las funciones de docencia mediante pizarra asi como también seminarios/debates,
Para ello, plantea una geometria para el aula con la forma de un hexagonao alagado que junto con
el mobiliario escolar ligero y facilmente movible resuelve la posibilidad de adaptarse a cualquier cir-
cunstancia

La iluminacién especifica que se encuentra en las aulas Darmstadt fue sustituido en Linen por un
planteamiento mds general que se logra a través de ventanas presentes en todo el perimetro a las

que se le agregan los pafios vidriados completos volcando a los espacios exteriores adyacentes, De
esta manera se consigue una luz fuerte con propiedades omnidireccionales lo que evita problemas

de sombras,

Area ante-aula,

N

32, Seccién donde se aprecia como la volumetrfa aprovecha al maximo la incidencia de la
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La relacion entre aula y espacio exterior varia segln el grado; “®

Resultando mas abierta en los grados inferiores, las habitaciones para las mds pequefias cuentan

con una organizacidn extrovertida que se corresponde con la inocente falta de consideracion que

este grupo presenta ante su entorno.

La disposicion interior para el grupo de edad intermedia estd caracterizeda por
atendiendo al comportamiento mas bien introvertido que caracteirza esta fase

"

Seqgun Scharoun los grupos de edad intermedia requieren “[...]Jproteccion. Lo mas a

S A % roid) B o E ek, el Y b s S ity SRR B E B lE
> Una escuela era que esta adoptara una forma semejante a la de un convento, es decir,

T T SR WOy NSRRI Jf DI e S W) I <)
una vivienda con patio interior,

dap

Sinembargo las alumnas mayores se encuentran anta superior y cuentan con una terraza vin-

culada para las clases al aire libre.

6 afos

&

14 anos

JEberhard Syring y Jorg C. Kirschenmann (/g

1any, Taschen. Pdg
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esquemadticos del tratamiento del espacio
1 la edad
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Zona publica.

La columna vertebral del colegio esta constituida por un espacio de recreo cubierto de cien metros
de largo, al cual estdn unidas al sur las dos alas con aulas y al norte Ias aulas especiales de ciencias
naturales. La entrada principal del salén de actos, con forma de pentdgono irregular, une por el ceste
dicha aula con el patio de recreo cubierto, 9

32. Calle del encuentro.

34. Planta baja. el

Sala de descanso

Pasillo principal
Libreria

(50) Peter Blundell Jones, 1995, Hans Scharoun, London, Phaidon,

Pdgina 142. ISBN 0714836281




El salén de actos de la escuela LUnen, situado en la mismea entrada principal para el uso publico, pre-
senta una forma poligonal. Esto genera que sea un espacio centralizado en vez de un espacio lineal,
apropiado para la audiencia en silencio, 49

"Por diferencia de programa con Darmstadt, en Liunen las alumnas eran de mayor edad, con mayor
conciencia de responsabilidad social, por tanto, un espacio para la discusion comunitaria y el senti-
do de comunidad era importante, %

Los servicios se sitdan al final de los pasillos centrales de cada rama de aulas. El espacio de la asam-
blea de la escuela, de utilizacion publica, se sitda junto a la entrada principal que actda como una
esquina en conexion con la calle a través de un paseo peatonal. La forma poligonal y centrada de la
asamblea busca mostrar un ejemplo de esos espacios aptos para el intercambio y el sentido comuni-
tario que Scharoun defendfa.®¥

Los tres anfiteatros de ciencias, separados por los laboratorios, se colocan en el lado norte del edi-
ficlo, en oposicion a la asamblea. Las clases de artes y oficios se sitlan en la planta alta, sobre la
primera parte del eje de circulacion y rematando por el conjunto de las aulas de grados superiores,
Unlugar de encuentro cubierto y orientado a sur se extiende en planta baja, entre la asamblea y las
aulas del grado medio, en un nivel mds bajo que el de la circulacion principal, recibiendo su forma de
una serie de elementos independientes que pretenden favorecer el movimiento espontdneo de la
calle o del patio. ©¥

39. Planta baja.
I Sc:lon de actos.
B A Nfiteatros de ciencias.

40, Planta primera,

I Clases de artes y oficios.

(51) Peter Blundell Jones, 1395, Hans Scharoun, London, Phaidon.
Pagina 142. ISBN 0714836281,

(52) Ibidem

(53) fbidem

(54) Ibidem



3. La escuela finlandesa.



3.1 El método educativo finlandés.

El sistema educativo de Finlandia se divide en tres niveles educativos. El primer nivel consiste en la
educacion bésica. El segundo nivel es el nivel de la formacion profesional y bachillerato. El tercer
nivel es el nivel de la educacidn universitaria y politécnica,

Para Finlandia lo mas importante es la calidad de educacion, es uno de los valores mas importantes
de su pafs. Es importante que todos los alumnos, Independientemente de su clase social, puedan
tener la posibilidad de desarrollar su talento. Estdn convencidos que el rendimiento de los estudian-
tes en las universidades depende de la calidad de la educacion primaria y secundaria, Del sistema
finlandés destacan principalmente 3 puntos: 9

o La motivacién de los alumnos por aprender,
o La concepcion que estos tienen sobre sf mismos y
o Sus estrategias de aprendizaje.

“Finlandia ha hecho del desarrollo de la persona humana, en todos sus componentes, la finalidad
fundamental de la educacidn. Es esto lo que hace que todo educando experimente el sentimiento de
tener un lugar, de poder ser él mismo y de desarrollarse libremente, Cada uno puede alcanzar la
plena medida de sus capacidades.” (37

“Una reivindicacién de los valores morales y paralelamente una gran tolerancia. Nada asfixiante ni
obligatorio en la ética finlandesa, por objetivo la expansidn de la persona.” 59

El sistema educativo finlandés prioriza y destaca como centro del sistema al alumno frente a los co-
nocimientos. Finlandia respeta profundamente los conocimientos, pero respeta mucho mds a Ias
personas que estdn en proceso de adquirirlos. La formula resume esta filosofia: "Cada alumno es im-
portante” Reciben un trato personalizado pues lo mds importante son las necesidades reales de
cada alumno.

38

CONCILIACION

‘adaptado por
el colegio

41. Principios del sistema educativo finlandés..

(55) Gripenberg, M. y Lizarte, E. (2012). El sistema educativo en
Finlandia y su éxito en la prueba PISA. Journal for Educators, Tea-
chers and Trainers, Vol. 3, pp. 14 - 24.

(56) [bidem

(57) Ibidem.

(58) Ibidem.



42, Espacios para que se sientan libres.

43, Los nifios van sin calzado o con zapatos de
casa en la escuela,

(59) Andy Robison, “;Por qué

", HELSINKI

v.lavanguardia.com/vida/20150504/54430384806/siste-

-finlandia-mejores-mundo.htm
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El sistema cree que detrds de un alumno feliz, bien desarrollado hay un individuo libre y capaz de
progresar a su ritmo para adquirir mas facilmente los conocimientos fundamentales. ©9

"El sistema finlandés aspira a ayudar a cada alumno a llegar a ser una persona plenamente respon-
sable y capaz de tomar parte en lg sociedad, con total consciencia, sin dejar de ser jamds él mis-

6o

mo,"60)

En el colegio no solo se ensefian conocimientos de materias tales como las ciencias o las letras
aprenden sobre valores tales como la honestidad, la lealtad, la conflanza y el respeto hacia los
demds. El aobjetivo principal es el autoconocimiento para ser ellos mismos en todo momento, me-
diante el aprendizaje de esos valores. Una de las razones que el Colegio destaca es el sentimiento
que tienen los propios alumnos de poder ser ellos mismos en toda circunstancia.

El lugar de aprendizaje también esta muy valorado por el sistema, creen que los espacios arquitec-
ténicos van a favorecer el aprendizaje. Intentan crear espacios con ambiente cdlido y acogedor. El
alumno debe sentirse en la escuela “como en su casa”. No debe existir diferencia formal entre |z es
cuelay la casa en la medida de lo posible. El colegio debe ser una prolongacion de la casa. Los pasi-
llos toman mucha mds importancia que un simple espacio que conecta con otros lugares, es algo
mds, son espacios, donde los alumnos descansan y estdn caracterizados mediante colores célidos o
colonizados por trabajos de calidad de los nifios.

El concepto de relajacién estd presente en el aprendizaje por que piensan que una persona relajada
es capaz de absorber mds, por ello cuidan los espacios, la indumentaria (todos los nifios van en za-
patos de estar por casa-incluso descalzos) y la libertad de movimientos de los alumnaos, lo que por
otra parte no excluye, una sorprendente autodisciplina. ®Y



El ritmo de las actividades también se planifica para evitar cualquier tension innecesaria a los nifios
En si, el nivel de ansiedad relacionado con el aprendizaje de matematicas en Finlandia aparece cla-
ramente mas bajo que en los otros pafses. Aparece el trato personalizado que hace que cada alumno
pueda resolver sus dudas y continuar avanzando a su ritmo,

Al ser el nimero de alumnos de 400 a 500 se crea una atmosfera de proximidad que permite al tutor
y al director conocer personalmente a todos los alumnos.

Los diferentes grupos de edad en el sistema Finlandés se organiza de la siguiente forma.

Jardin de Infancia Educacién Educacién Basica Educacién :
preescolar Secundaria
1-6 afios 6-7 afios 7-13 afios 13-16 afios
Ensefianza NO Ensefianza NO Ensefianza Ensefianza Ensefianza NC
obligatoria obligatoria Obligatoria Obligatoria jatoriz

Antes de los 7 afios no es obligatoria la ensefianza, si existe el jardin de nifios (de 1 s 6 afios) donde
aprenden disciplinas como la musica, el deporte, actividades manuales o artisticas, lengua materna,
matematicas.

La educacion preescolar (de 6 a 7 afios) ,sigue sin ser obligatoria, en estas edades se pretende
sobre todo despertar las aptitudes de los nifios, sus habilidades, su curiosidad, 9

icacion_Finlandia
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(63) Reetta Tikkanen, “H

65)Gripenberg, M. y Lizarte, E. (2012). El sistema educa

andia y su éxito en la prueba PISA. Jo

Trainers, Vol. 3, pp. 14 - 24

/0 en Fin-

| for Educators, Teachers and

41

En la educacién bdsica (de 7 a 13 afios) el nimero de alumnos por clase no debe sobrepasar los 20.
Los ritmos de aprendizaje se adaptan al desarrollo de los nifios, trabajan durante la mafiana y siem-
pre de manera muy atractiva. La tarde la dedican a realizar dindmicas de juegos. Los aprendizajes
iniciales se logran sin tensién y sin presiones, con la preocupaciéon constante de estimular, de moti-
var, de mantenerse en estado de escucha. A partir de /7 afios los nifios comienzan normalmente el
aprendizaje de la lectura. Si un nifio muestra disposiciones particulares, se le dard la oportunidad
de aprender a leer precozmente (6 afios). En cambio, y estando de acuerdo con los padres, los profe-
sores pueden dejar a un nifio hasta los 8 afios en el jardin sin todo indica que no estd listo para la
lectura. Después de los 7 afios se organizan grupos de apoyo para los alumnos que muestran tener
dificultades en una u otra materia. El aprendizaje de la segunda lengua, en este caso el ingles se co-
mienza a partir de los 9 afios, y desde de los 11 pueden elegir un tercer idioma.®®?

Horarios y ritmos de trabajo.

La duracion de las clases se organiza respetando los ritmos bioldgicos del nifio hasta los 16 afios,
las sesiones se limitan a 45 minutos y se entrecruzan con periodos de descanso de 15 minutos du-
rante los cuales los alumnos pueden caminar libres por los pasillos, hablar tranquilamente en las
salas de descanso, jugar o utilizar los ordenadores. La jornada escolar diaria dura unas seis o siete
horas, con un horario entre las ocho de la mafiana y las tres de la tarde, teniendo toda la tarde libre,
invirtiendo muy poco tiempo a las tareas que realizan en casa. Semanalmente las sesiones no so-
brepasan de treinta horas en todos los niveles del colegio. ©%

Instalaciones.

Las paredes de las clases estan cublertas con estantes de libros, 'a tecnologia es imprescindible
para el aprendizaje y por ello no hay una sala que no tenga su proyector, su ordenador, su television
y su lector de DVD. %



Evaluaciones.

Todos los centros escolares estdn obligados a realizar evaluaciones regulares de su funcionamiento
y de sus resultados. Esta préctica revela la concepcion finlandesa de la educacion como servicio a
sus familias. Aparece en Finlandia como una manera sana y eficaz de impulsar el sistema en funcion
de las necesidades y de lo que sienten los principales interesados. Finlandia quiere que los alumnos
accedan al conocimiento con entusiasmo y eso s6lo es posible sillegan a ser, plenamente, protago-
nistas de su aprendizaje.

Los docentes se encargan de crear situaciones de aprendizaje variadas y estimulantes, en vez de
imponer, con autoridad omnipotente, un conocimiento.

Los alumnos finlandeses tienen una gran confianza de sf mismos, en sus competencias y en su po-
tencial de aprendizaje, se encuentran bajo un sistema de evaluacion motivador. Hasta los 9 afios 10s
alumnos no son evaluados con notas. S6lo a esa edad los alumnos son evaluados por primera vez,
pero sin emplear cifras, Después no hay nada nuevo hasta los 11 afios. Haclendo una comparativa,
en toda la educacién primaria espafiola, los alumnos sélo pasan por una Unica evaluacion. Asi, la ad-
quisicion de los saberes fundamentales puede hacerse sin la tensidn de las notas y controles y sin
la estigmatizacion de los alumnos mds lentos. Cada uno puede progresar a su ritmo sin interiorizar
ese sentimiento de deficiencia si no sigue al ritmo requerido por la norma académica que producird
tantos fracasos posteriores, esa imagen de sf mismos tan deteriorada que, para muchos alumnos,
hace que los primeros pasos sobre los caminos del conocimiento sean a menudo generadores de an-
gustia y sufrimiento. Finlandia ha elegido confiar en la curiosidad de los nifios por aprender. Las
notas en esta fase no serfan mds que un obstdculo, ello, por supuesto, no excluye informar a Ias fa-
milias regularmente sobre los progresos de sus hijos. Las notas expresadas en cifras aparecen por
primera vez en el sexto afio, cuando los nifios alcanzan la edad de 13 afios, En Finlandia, la prdctica
de la evaluacién parece estar guiada por el cuidado de no castigar a nadie y de darle siempre la
oportunidad al alumno, valorando mds lo que sabe que lo que no sabe,

“Lo importante es que los alumnos tengan la sensacidon de que son buenos en algun campo”(©®
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LA EVALUACION ES UN
PROCESO
Y NO UN SUCESO
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44, Evaluaciones en Finlandia

(66) Gripenberg, M. y Lizarte,
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3.2 Anilisis de la escuela Saunalahti.

45, Foto de la escuela Saunalahti.
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Localizacidn.

La escuela toma este nombre por localizarse en el distrito de Saunalahti, en la ciudad finlandesa de
Espoo, la sequnda mds grande del pals, situada en la costa sur de Finlandia. Tiene una superficie
total de 528 km? y su poblacién la componen actualmente unas 259.383 personas.

Saunalahti es un barrio de reciente creacion destinado a albergar cada vez mds numerosa poblacion
del sur de Finlandia. El proyecto urbanfstico ha sido disefiado por prestigiosos arquitectos y en él
todo estd pensado para hacer la vida més sencilla al ciudadano. El centro vital del barrio es el cole-
gio. La escuela es el centro fundamental de la nueva zona residencial de Saunalahti, no sélo es una
escuela, sino un lugar de encuentro de multiples funciones para el vecindario.®®’

Proyecto.

La nuevea Escuela se inaugurd en agosto del 2012, Es el primer edificio de usos multiples en Espoo,
el programa consta de centro de dfa de guarderfa, escuela bdsica, centro juvenil, una biblioteca pu-
blica, un gimnasio y diversos talleres abiertos durante las tardes y los fines de semana.

Los centros educativos en finlandia son para todo el barrio, no solo para los nifios como bien explica
esta cita “La idea es sencilla, si la vida comunitaria gira en torno a la escuela todo el mundo se preo-

cupard de que esta funcione como es debido.” 8
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Locatizackén de Espoo en Firlanda

46. Localizacién de Espoo

47, Plano de Saunalahti
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edificio ha sido disefiac
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Espoo Esbo, “S

46

Valores aplicados a los espacios.”

o La ensefianza centrada exclusivante en el individuo(e! nifio), Cada uno tiene su propio

nivel educativo de acuerdo a sus habilidades, necesidades e intereses. El aprendizaje se realiza en

colaboracion con los padres mediante reuniones periddicas. Tienen como objetivo que cada alumno

yueda alcanzar su mejor marca personal y encontrar su lugar en el mundo
J y (

o Laintegridad y la equidad; Se fomenta el trato respetuoso de unos a otros.

o Ladiversidad y laigualdad; Todo el mundo en la comunidad es Unico, velioso y aceptado t

o tal
Como es
o Sostenibilidad; Concienciar de los problemas ambientales a los estudiantes, con el propio

ejemplo, Saunalahti es una de las eco-escuelas de Finlandia. En 2013 la escuela fue galardonado

con el premio al Proyecto Ambiental del Afio,

o Sentido de la comunidad; Se fomenta el trabajar en equipo, aprender de vy cc
compartir ideas.

7]

o Bienestar; Un ambiente seqguro, agradable y sin prisas, donde se escucha a todos los nifios,

se fomenta y da respuestar

(D

alista y positiva
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Las funciones y los espacios se organizan desde lo individual hasta lo universal, desde lo privado a
lo publico, igual que se organiza una ciudad. La dimension de los espaciosy el tratamiento de las fa-
chadas para la conexidn con el exterior varia en funcion de la actividad que albergan y la edad de
los nifios.

Espacios Puablicos.

o Los accesos con sus vestibulos,
o Elcorazon del edificio. Sala multiusos, comedor, cafeterfa.

49. Acceso sur,
o El teatro.

o El auditorio,
o La biblioteca.
o El patio principal.

Los accesos con sus vestibulos.

Existen dos puntos de acceso principales del edificio, uno por el oeste, por la calle Kompassikatu
donde existe una zona de aparcamiento proximo a este, y otro acceso pensado para acceder andan-
do, pues se relaciona con los patios de la escuela protegidos del trédfico que estd situado proximo a

la plaza publica y a la calle Saunalahdenkatu.

. , ) 50. Acceso Oeste, El edificio tiene un lado trase-
Por la pendiente del terreno todos accesos se producen por la planta baja. El acceso este dispone ro que parece un castillo de ladrillo, frente 3 Ia
de ramificaciones de rampas y escaleras totalmente exteriores, que a medida que se aproximan al eslles
edificio, son protegidos por la cubierta que vuela sobre ellas para acompafiar en el acceso al edificio
produciendose una gradacion en seccion desde el espacio exterior al interior,
Sin embardo, la entrada ceste se efectua mediante el acceso a un vestfbulo de una sola altura a L eni steven
través del cual se pasa a una doble altura donde los espacios publicos conectan con los espacios school”, DesignBoom, 1
semipublicos y privados en una secuencia de compresiones y dilataciones del espacio./) reFVersts AN etls- Cevelop-pragressive-sanialantl-seffuel11:10-20137

sive saunalaht
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51. Fotograffas del corazén del edificio.

(72) Nadja Sayej,"Building an even better finnish school”, This is FIN-

LAND, 0972013,
https://finland.fi/life-society/building-an-even-better-finnish-school/

(73) Ibidem

(74) llkka Salminen, " Escuela Saunalahti”, 11/10/2013, DesingBoom,

http://www.designboom.com/architecture/verstas-architects-de-

velop-progressive-saunalahti-school-11-10-2013/
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Las zonas publicas del edificio se localizan en la planta baja, en la zona central como se puede ver
los esquemas(pdgina 49). Volumétricamente son mayores que los espacios semipublicos o privados,
son espacios a doble altura, tienen mayor caradcter espacial, por ello ocupan también espacio en la
primera planta y estdn dispuestos de tal forma que son observados en todo momento mientras re-
corres la escuela, incluso desde el exterior del edificio.’?

El corazoén del edificio.

El corazon del edificio aparece como una prolongacion de los vestibulos de acceso y es el espacio
mds publico donde todos los diferentes grupos de usuarios se retnen. Una de sus funciones princi-
pales es la de comedor escolar pero es conocido como "el corazdn del edificio” ya que articula todo
la escuela.

“La amplitud de mirar y el sentido de comunidad también pueden observarse en la arquitectura” "El
corazon del edificio es un comedor multiusos donde se redne todo el mundo. Se abre al patio de la
escuela como si fuera un anfiteatro” (%

El corazdn de la escuela es una sala multifuncional, que estd en el centro del edificio proximo a los
accesos. Se utiliza como comedor, y cafeterfa. Pero también sirve como salén de actos, un lugar Util
para presentaciones, reuniones y celebraciones. Es el lugar donde los estudiantes y profesores se
renen como parte del proceso de aprendizaje fuera de las aulas.

Toda la escuela esta proyectada con espacios ablertos que responden a su sistema educativo ya
que consideran que cualquier barrera anima a los nifios a rebelarse contra las restricciones, y po-
drfamos decir que éste espacio es donde se observa con mds intensidad este concepto. Por lo tanto,
todo el espacio estd abierto, no solo en si mismo como espacio, si no también abierto al exterior,
existe conexién visual con la naturaleza a través de un frente de cristal que anima a los estudiantes
a desarrollar actividades en el patio de entrada, inspiran el movimiento./%
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El corazoén del edificio.

52, Fotografias de la zona central publica.
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El comedor, sus escaleras y balcones ofrecen vistas al auditorio, al aire libre y hacia la plaza central
de Saunalahti, algo asf como un teatro griego establecido en el paisaje montafioso. Tal y como defi-
nia la arquitecta llkka Salminen.1®

El gran espacio central del edificio es destacado no solo por su doble altura si también por su cu-
bierta de forma libre. Muros masivos de hormigén dan apoyo a las vigas de madera laminada que
quedan visibles en los aleros. Esta estructura de gran presencia se conoce como la columna verte-
bral del edificio, no solo estructuralmente sino también funcionalmente, >

El teatro.

La escuela tiene dos teatros uno interior que vuelca al corazon del edificio y otro exterior, que se
proyecta aprovechando la topografia del lugar en el patio de entrada, y serpentea alrededor de la
parte delantera del comedor formando un teatro al aire libre. El teatro integra el interior y el exterior
en un todo espacial, El escenario del teatro se encuentra en el patio de los alumnos de mds edad.

(76)

53.Teatro griego
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La biblioteca.

e encuentra al lado del comedor vy la entrada principal, la posicion es estratégica, esta muy proxima
a la calley al acceso oeste. Es una biblioteca pensada no solo para uso de la escuela sino también
del barrio, por ello queda muy justificada su posicion. A la vez la biblioteca no tiene puerta tradicio-
nal, el vértice proximo al acceso es un plano de vidrio movil, que casi siempre esta abierto (como se
observa en la fotograffa) para invitar a entrar prolongando el espacio de lectura en el vestibulo que
une los dos accesos.

55. Diferentes perspectivas de la biblioteca



Los patios.

El edificio se implanta en el terreno de tal manera que los patios de la escuela son sequros y como-
dos. El lado oeste del edificio limita con la calle, mientras que los lados sur y este conectan abierta-
mente con la plaza y la futura zona residencial, El edificio forma un refuglio para los patios, prote-
giéndolos del trafico vy el ruido de la calle,

La escuela estd estrechamente vinculada a una futura plaza central y su cardcter abierto hace que
sea una parte activa del entorno cotidiano de los residentes.

Desde el punto de vista del programa arquitecténico estd todo bien pensado, los patios de los nifios
mds peqguefios, con dfas escolares mds cortos, estdn orientados hacia el este, para recibir mds luz
solar. durante la mafiana y el mediodfa. Mientras que los estudiantes mayores que pasan mds horas
en la escuela, se ubican en espacios con patios mas vinculados a la plaza, reciben los rayos finales
del dia desde el tejado de cobre, suavemente inclinado para aprovechar hasta el dltimo rayo.

Las dos canchas deportivas y el equipamiento para hacer ejercicio estdn repartidos por los patios y
no se utilizan sdlo durante los dias de clase, sino también por los ciudadanos en las noches y fines
de semana.

La organizacién espacial del edificio y sus patios animan a los nifios a salir a la calle durante los des-
Cansos para jugar y moverse,

Como apoyo de las clases la organizacion espacial de la escuela apoya el aprendizaje también fuera
de las aulas y estimula a los nifios @ usar los espacios de la escuela de manera ablerta. Cada espacio
interior y exterior es un lugar potencial para el aprendizaje.

Los espacios publicos y abiertos de la escuela han sido conectados con cuidado con los pasillos in-
teriores y zonas previstas para cada grupo de edad. Al mismo tiempo, todas las dreas forman la es-
cuela de un todo conectado. 7
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56. Foto aérea del colegio Saunalahti.
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as pistas de futbol,

58.. El patio de los més pequefios

59, El patio de los mayores

60. Pistas de baloncesto
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Espacios semipublicos .
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spacios publicos y privados son espacios de caracter semipublico y
e encuentro en la que se desarrollan también una serie de activi-
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En el colegio de Saunalanti el espacio para los deportes tiene una situacion privilegiada en el edi-
ficio, y puede observarse su actividad desde el patio y el recibidor principal, lo que hace que la im-
portancia del trabajo fisico esté alin mas presente en el dia a dia de la escuela.

Planta baja.

En la planta baja se stidan todos los lugares mas publicos antes analizados(el corazén del edificio,
vestibulos, accesos, biblioteca, auditorio y teatros) pero también se encuentran las aulas de los
alumnos mds pequefios de la educacién bdsicalentre 7y 9 afios), las cocinas que dan servicio al
comedor, la administracion y las aulas multiusos.

Primera planta.

En la primera planta se encuentran las clases para los mds mayores(entre 9y 13 aflos) vinculadas
a las aulas laboratorio. Se stillan también parte de la administracién, oficinas y despachos de pro-
fesores,



Bloques de ensefianza.

Se intuye que no existe un concepto de clase especifice para cada grupo de edad. La disposicién de
las edades en el edificio esta mas pensada desde la orientacion, al igual que los patios, como se ha
dicho anteriormente,

Encontramos 3 estructuras de clases.

Estructura 1, tienen una orientacion este y por ello se instala en planta baja las clases de guarde-
ria, en planta primera y segunda las clases de los nifios mas pequefios de la educacion bdsica,
Consta de:

o Un corredor que aun siendo similar en dimension a un corredor tradicinal, se puede decir
que existe una pequefia diferencia, ya que contiene armarios empotrados que sirven de guardarro-
pas 0 almacenamiento para complementar ciertas actividades.

o Una clase abierta(sin cerramiento ni puerta) llamada "home clase” para desarrollar activida-
des grupales, compartidas o de descanso . En la estructura 1 es una célula de dimensiones similares
a las clases colocada en la misma estructura en peine que las clases,

o Las aulas, pensadas para albergar un maximo de 15 alumnos, en toda la escuela presentan
una estructure Unica de dimensiones similares, forma rectangular, armarios empotrados ablertos
que rodean las paredes interiores y estan todas dotadas siempre de la mds alta tecnologfa como pi-
zarras digitales y proyectores. Existe siempre conexion visual con el exterior mediante grandes ven-
tanas. Y el mobiliario es muy flexible presenta ruedas para su fdcil desplazamiento y adaptacién a
la actividad que se pueda desarrollar.

I (orredor tradicional
Aulas

"Home area”

Despachos

57




Plano de la estructura 2.

I Home area + corredor
Aulas

Aula almacén

61, Home area + corredor,

62. Aula tipo.
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Estructura 2, orientadas al sur-este, presente en la planta sétano conteniendo las clases de guar-
derfa y en la planta baja alojando las clases de los nifios mas pequefios de la educacion bdsica.

o FEl corredor se ensanchay se fusiona con la "home drea”, convirtiéndose en un espacio multifun-
cional real. Aquf ese corredor cobra sentido, como podemos apreciar en la imagen, es un espacio
previo a las clases, que sirve de guardarropa, de zona de estar. Es el espacio de transicion entre la
zona publica y privada un espacio semipublico que sirve a las clases de esta zona.

o Las clases tienen la misma estructura que las del tipo 1.

Estructura 3, son las aulas de los mds mayores y solo estdn presentes en la primera planta del edifi-
cio en el lado oeste.

o Desaparece la "home drea”

o (Corredor tradicional

o (lases de una estructura igual a las demds en forma, dimensiones y contenido. En este caso
estan muy conectadas con los laboratorios de ciencias.

Plano de la estructura 3.

lL.l E‘E_'LE I Corredor tradicional

] Aulas de los mayores,
I | cDboratorios de ciencias




La aulas multiusos.
Situadas en planta primera los talleres de arte, metal y madera, cocing, textiles y la sala de exposi-
ciones y en la sequnda planta los laboratorios de ciencias.

La actividad de los espacios de taller se hace visible desde la calle, el patio de la escuela y el vesti-
bulo principal a través de frentes acristalados, por lo que se hace cada vez mds presente en la vida
escolar,

El sistema educativo finlandés da especial importancia al arte, la educacién fisica y el trabajo
manual, materias que, segun diversos estudios, hacen que el rendimiento académico mejore en el
resto de dreas.

63. Fotografias de algunas aulas taller.

29



4. Analisis comparativo.



4.1 La escuela como ciudad.
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0s nifios como e

Una ciudad dentro de otra ciudad. La escuela es la propia ciudad.

Esquema del concepto de escuela

3) Eberhard Syring y Jorg C. Kirschenmann, Fecha de publica

sin gradaciones ni limitaciones, cion,Hans Scharouni833-1972: Proscrito de la modernidad, Ger-
lasc ags
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qro/educacion_



Gradiente publico-privado. 61

I - gran calle, (pablico).

Los vecindarios, (semipublico).

El espacio doméstico, (privado).

1. Planta baja. 2. Planta baja. 3. Planta baja.

Centro de ensefianza primaria, Darmstadt. Colegio "Geschwister-Scholl” en Linen. Escuela Saunalahti.

La gran calle: tipologfa lineal, La gran calle: tipologfa lineal, La gran calle se transforma un ndcleo cen-
Existe la intencion de que el corredor sea Esta idea se formaliza y se observa que tiene un ca tral publico con una tipologfa orgdnica
multifuncional, pero en este proyecto aln no rdcter importante en cuanto a superficie que posibi- Presencia de espacios ablertos, donde es
tiene la dimensién suficiente para que esto lita la multifuncionalidad. dificil encontrar los limites.

occura con todo conectado.



Gradiente publico-privado.

Escuela Saunalahti,

planta baja.
Colegio “Geschwister-Scholl”, Linen, Escuela Saunalahti,
orimera planta, segunda planta
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(No construido)

La gran calle

Vecindarios

y
L
N
A0 |
L ‘l\ g
| Sy —Y )
AL M

Espacio
Doméstico

o

674 Bocetos Darmstadt
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65. Fotografias de Geschwister,

Saunalahti

66. Fotografias de Saunalahti.



Accesos y recorridos.
Observamos en |os tres colegios que la existencia de gradiente publico y privado genera tres tipos
de recorridos. En los espacios con un gradiente de privacidad mayor el flujo es menor y viceversa,

Enlos colegios de Scharoun, tanto en el Centro de ensefianza primaria Darmstadt como en el Co-
legio Geschwister-Scholl en Linen, solo existe un acceso principal, al inicio del recorrido lineal
desde la gran calle y desde ese momento los recorridos se van ramificando de tal modo que el flujo
disminuye a medida gue nos acercamos a las aulas.

El flujo @ medida que nos aproximamaos a las aulas de la Escuela Saunalahti también disminuye. E
gran tamafio de la escuela Saunalahti frente a los otros dos colegios produce diferencias como la no
existencia de un Unico acceso principal y la estructura orgdnica de la gran calle frente a la estructu-
re lineal, Por lo tanto existen dos accesos que vuelcan directamente sobre la zona mas puUblica del
edificio, el tratamiento de los dos en cuanto a dimensiones y materialidad no evidencia diferencias.

Analizando las circulaciones de Darmstadt y Geschwister detectamos diferentes tipos de recorri-
dos para cada gradiente de privacidad, observamos que a cada intensidad de flujo le corresponden
distintos accesos. La gran calle esta conectada con el exterior a través de diferentes accesos de
tipo secundario y otro que Ilamamos principal. En los vecindarios aparecen accesos de conexion di-
recta al jardin de grado medio. Todas las aulas tienen pequefios accesos de conexiéon con el jardin
exterior.

En Saunalahti por el contrario la gran plaza solo se conecta al exterior a través de los dos accesos
principales. Y los vecindarios conectan con los patios exteriores a través de accesos secundarios,
Como el edificio se organiza en tres plantas la conexion directa entre los vecindarios y el exterior
solo se produce en planta baja y primera, es cierto que los vecindarios contienen nucleos de comu-
nicacion verticales propios que posibilitan este acceso a los usuarios de la segunda planta. No de-
tectamos accesos terciarios pues las aulas no tiene acceso directo al exterior.

64

b

Esquema de la gran calle de Darmstadt y Linen

Esguema de la gran calle en Saunalahti.

67. Accesos principales Saunalahti.
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Recorridos.

Recorridos primarios

Recorridos seundarios

Recorridos terciarios

Centro de ensefianza primaria, Darmstadt. Colegio "Geschwister-Scholl” en Linen. Escuela Saunalahti.
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Recorridos primarios

Recorridos seundarios

~ Recorridos terciarios

Colegio "Geschwister-Scholl” en Linen. Escuela Saunalahti. Escuela Saunalahti.



4.2 La gran calle.

En Darmstadt todas las aulas se entremezclan con otras piezas del programa, como el hall de reu-
niones, el gimnasio y el bloque administrativo conectdndose por un largo corredor serpenteante. Un
corredor que pasa a ser una zona abierta, un espacio que permite la simultaneldad, desde recorrer,
permanecer, sesiones grupales de reunion hasta la conversacién privada. Su forma irregular facilita
el dinamismo espacial, también contiene rincones, escalas distintas, es méas, una calle que es un
gran hall,

“Interaccidn y participacion son elementos del desarrollo psicosocial que se concreta en la metdfora
urbana que hace Scharoun del espacio escolar,”’®

De esta forma, los niffos entienden primero su pertenencia a un lugar propio, su clase, y después a
su unidad (su blogque de ensefianza), y por ultimo, a la escuela en su conjunto. Asf se pasa de o par-
ticular a lo colectivo.

"La relacién entre individuo y colectivo social es buscada tanto de manera simbdlica como efectiva
en el universo de lo cotidiano."(’®

En Geschwister-Scholl, la zona abierta se ubica sobre el eje principal del conjunto, articulando las
diversas partes del programa, expandiéndose y contrayéndose para potenciar todo tipo de eventos
Este espacio presenta distintos niveles, que permiten multiples relaciones visuales y multiples
formas de ocupacion; por ejemplo, sus generosos escalones posibilitan ser usados como asientos
por los estudiantes, tanto para reuniones como para sitios de lectura o conversacion,

2016, Universidad del Azuay

tve_v_12




Por otro lado la Escuela Saunalahti presenta también la idea de conectar todas la partes del cole-
gio a través de espacios donde puede pasar todo en cualquier sitio. En esta escuela ésto sucede a
una escala mucho mayor que en las de Hans Scharoun, pero la calle del encuentro(utilizando la me-
tdfora de Scharoun) se transforma a un centro publico Ilamado el "corazoén del edificio”, como Ilaman
a este espacio los propios arquitectos de Saunalanti, pero con el mismo fin; terminar con los espa-
cios de corredor de un solo uso y convertirlos en espacios multifuncionales. Pero en este caso dis-
pone las zonas funcionales al rededor de un centro de una manera mads 0 menos libre.

La escuela Finlandesa incluye un amplio abanfco de funciones como representacion de lo amplia que
es la vida, El espacio central incluye |a biblioteca, el comedor-cafeterfa y el teatro formando parte
del mismo. Al aumentar el programa, que le otorgan al espacio publico abierto, aumentan también
sus dimensiones no solo en planta si no también en seccién, tienen mucho mayor caracter los espa-
cios publicos. Esto es un poco contradictorio con el sistema educativo finlandés y sus ideas sobre Ia
méxima proximidad entre el colegio y la cesa pues la gran escala hace que la domesticidad se pierda

comparado con los colegios de Hans Scharoun.

68. Esquemas, Everything-Everywhere.

69. (Izquierda) Fotografia de "la calle del encuen
tro” en Geschwister-Scholl

70. (Derecha) Fotografia del “corazon del edificio”
de la escuela Saunalaht
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4.3 ¢Como son las aulas?

a

as aulas en el centro de ensefianza primaria Darmstadt significaron una evolucion en el desarro
llo de los espacios de aprendizaje al iniciar el centro de atencion en la ensefianza hacia el estudian-
, quien aparece como un ser menos robotizado con capacidades distintas en tiempos diferentes y
mds social, asi como plantea la arquitectura como una herramienta fundamental en la potenciacion
de la pedagogia.” @9

La escuela de Darmstadt estaba dividia las aulas en tres “ grupos” en funcién del desarrollo psico-
social, con las caracteristicas especificas de cada grupo, incluyendo la forma en que estas se agru-
paban. Es entonces la vida de cada clase la que le da su propla disposicién, lo que resulta en una
forma de conjunto casi aleatoria, orgénica.

El aula es flexible en su utilizacion y el disefio del mobiliario debfa permitir diferentes configuracio-
nes internas,

En el colegio Geschwister se produce un cambio drdstico en la concepcion del espacio destinado a
las aulas. El médulo basico del aula tradicional de planta rectangular evoluciona y se transfarma en
una planta hexagonal, lo que permite aumentar la flexibilidad, a la que son anexadas distintas uni-
dades de menor tamafio que permiten la realizacion al mismo tiempo de diferentes actividades su-
pervisadas por el mismo profesor,

Al mismo tiempo se juega con la seccion para diferenciar sus condiciones. El aula no es una Unica
habitacion, sino un conjunto de ellas. Se puede hablar de un aula como un conjunto de espacios.

Por el contrario la escuela Saunalahti responde a unas condiciones arquitectdnicas similares a Ias
del aula tradicional y cerca de algunas aulas existe un espacio mds didfano anexado a la misma. Sin
embargo, incluso en las unidades mds estrictas de la escuela intuimos, a través de la disposicion del
mobiliario, un cambio en el concepto. La funcionalidad lleva a aulas rectangulares pero las mesas y
el mobiliario, dispuesto formando grupos de trabajo y facilitando la posibilidad de cambio en su dis-
posicion, nos revelan gue ya no estamos hablando del método tradicional de ensefianza

je”, 2016, Universidad del Azuay . http
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Las aulas.
Centro de ensefianza primaria, Darmstadt. Colegio "Geschwister-Scholl”, Linen. Escuela Saunalahti, Espoo.
3 Aulas dieferentes para cada grupo de edad, Klassenwohnung(clase vivienda) Clase de planta tradicional,

Aula Unica, comun a todos los grupos de edad, de grandes dimensiones,

El mobiliario no tiene una posicién fija,
por ello no aparece dibujado en planta

N La suma de todos los espacios que forman el

aula tie

e una superficie de /6m?

42m?



4.3 Conexidn visual, naturaleza presente.

Hans Scharoun entendfa que la percepcion visual se debfa ir desarrollando de manera progresiva, y
era necesario contemplar esto en la organizacion del programa. Por ello sus aulas tienen conexiones
directas con un espacio exterior controlado. Conexiones visuales, pues practicamente el 90% del
cerramiento que separa del exterior es vidrio, y accesos directos del aula al espacio exterior acotan-
do su relacién en funcién del desarrollo cognitivo.®Y

En el proyecto de Darmstadt las aulas de los mas pequefios cuentan con un espacio exterior priva-
do, para cada una, de tamafio pequefio, claramente separado de los otros. Los nifios de edad inter-
media comparten espacio exterior comun para 3 clases y mantienen una relacidn con el exterior
donde la distraccion es evitada por la prolongacion de los muros que se extienden hacia el jardin, li-
mitando la vista. Y los espacios de los mds mayores son mds abiertos, con minimas obstrucciones vi-
suales al exterior,

En Geschwister Scholl al unificar el tipo de aula y a diferencia con Darmstadt cada clase cuenta con
un espacio exterior individual donde solo se va a diferenciar la conexion con la naturaleza. Las aulas
de Is mds pequefios cuentan con una organizacion extrovertida que se corresponde con la inocente
falta de consideracion que este grupo presenta ante su entorno. Por el contrario, la disposicién es-
pacial para el grupo de edad intermedia estd caracterizada por la proteccion, atendiendo al compor-
tamiento mds bien introvertido que caracteriza esta fase del desarrollo y recurriendo a al patio inte-
rior. Scharoun les concede a los mayores la situacion mas destacada del edificio, se encuentran en
la parte superior y cuentan con una terraza vinculada para las clases al aire libre, sin limites visua

les.

La escuela Saunalahti se relaciona con el exterior sin Iimites ni barreras, sobretodo en las zonas
comunes, siempre vinculadas al exterior mediante un muro cortina de grandes dimensiones. Esto
responde a su filosoffa educativa, son lugar para gue los nifios se sientan libres y no encerrados
detrds de cuatro paredes. Podemos intuir un pequefio control del exterior en las aulas pues toda Ia
fachada no es vidrio, solo un 60%, para fomentar la concentracion, la conexidn visual se reduce
pero muy poco, combinando ventanas de gran tamafio con ventanas pequefias. Y la gran diferencia
en relacién a las escuelas de Hans Scharoun es que Saunalahti no contempla un espacio exterior
privado para cada aula.

(82)Taller Vertical, Proyectos UDA, "Ls
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Darmstadt

74, Maqueta

Geschwister-Scholl

/5. Permeabilidad de los espacios comunes

Saunalahti

/8. Permeabilidad de los espacios comunes

75



4.5 Orientaci6n, iluminacion.

La iluminaciéon es un punto muy importante en los edificios educacionales. Aparte de los factores
funcionales y los requisitos de ventilacion e iluminacién, la forma y disposicién de las aberturas en
estas edificaciones marca de un modo especial los espacios y los ambientes que se generan.

En Darmstadt las aulas de los mds pequefios se encuentran protegidas como si fueran una cueva,
pero orientadas al sur. Los espacios de la edad intermedia tiene una orientacion muy clara es-
te-oeste recibiendo una iluminacion indirecta controlada por los muros. La zona para los mas mayo-
res esta orientada a norte para conseguir una iluminacién sin sombras.

En Geschwister Scholl como desarrolla la unidad de clase (nica y siendo coherente con sus ideas, es
(nica hasta en la orientacion, pues todas tienen la misma. Y lo consigue a través de ventanas que
recorren en todo el perimetro a las que se le agregan los pafios vidriados completos que dan a los
espacios exteriores adyacentes. De esta manera la luz del dia se proporciona desde todos los lados
lo que evita problemas de sombras,

En Finlandia por el clima y las pocas horas de sol la iluminacion natural es una factor muy importan-
te en el disefio del edificio. Las horas de sol se aprovechan al méximo, hecho que se refleja en el edi-
fico, con la disposicién de las aulas. La de los alumnos mds pequerios, que solo estdn por las mafia-
nas en la escuela, se sitlan con una orientacion este, las aulas para los alumnos de edad intermedia
se grientan a sur y los alumnos de edad superiore que estdn hasta horas mds tardfas en la escuela
tienen una colocacién sur-oeste. Este hecho intersecta con la idea que defendia Hans Scharoun "el
crecimiento fisico y espiritual requiere mucha luz y sol”
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5. Conclusiones.



A lo largo de Ia historia ha existido intencion de dialogo entre arquitectos y pedagogos, pero el dia
logo se reforzo en Alemania en los afios cincuenta a través de Hans Scharoun, el cual planted ideas
innovadoras para la época tales como la preocupacion por la persona, la socializacién y la vida en
comunidad. Todas estas ideas las plasmd en un proyecto escolar, donde la misma arquitectura era
capaz de centrar la atencion en el estudiante, aceptando las desigualdades, para ayudar a la peda-
gogfa en el proceso educativo. A partir de este proyecto se constituye sin duda una evolucion en el
desarrollo de los espacios de aprendizaje.

Su primer proyecto, el centro de ensefianza primaria Darmstadt (no construido), fue fruto de un tra-
bajo intelectual que el mismo realizd del cual surgié la forma arquitectonica del edificio. Para él Ia
escuela tenia una funcién intermediaria entre la familia y la ciudad, para que esta relacién se llevara
a cabo, desarrolld la escuela como una pequefia ciudad, formada por tres barrios individuales sepa-
rados por las particularidades de cada edad. Investigd sobre posibles relaciones entre espacios inte-
riores y exteriores, asi como las relaciones entre el pasillo y las aulas.

En su segundo proyecto escolar, Geschwister que si fue construido, pudo madurar las primeras
ideas y las convirtié en realidad. Pero dio un paso mas en la flexibilidad de los espacios desarrollan-
do un aula Unica que se adaptase a las diferentes necesidades. Mediante la geometria pura del
hexdgono determina un espacio que puede adaptarse facilmente a 0tros usos.
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En la planta de esta escuela podemos observar la existencia de una sucesién de espacios, un corre
dor amplio en el que pueden llegar a pasar cualquier cosa en cualquier momento, no hay espacios
servidores y servidos todo se emplea mediante una geometria estructurada que lo caracteriza de
atemporal,

Podemos decir que las dos escuelas organizan los espacios mediante una gradacion de lo publico a
lo privado(las alulas), 1o cual permite la insercidon del individuo en la comunidad progresivamente
Convierte los espacios publicos en escenarios que soporatan distintos procesos de socializacidn
Preparando a los usuarios para la vida en comunidad a pequefia escala.

Realizd una investigacion muy profunda e innovadora pero desde esa época hasta nuestros dfas
estas ideas no han transcendido. Y por ello 66 afios después podemos decir que seguimos apren-
diendo bajo unas escuelas que no fomentan la creatividad ni la individualidad. Son escuelas con pa-
trones antiguos que han sobrevivido a su uso, literalmente mds de un siglo después nada ha cam-
biado. Y aun asf pensamos que se prepara a los estudiantes para el futuro. La escuela fue creada
para entrenar a la gente que trabajaba en las fabricas, por ello los estudiantes se disponfan en filas
rectas y se fomentaba la competitividad. Hoy en dia el mundo ha cambiado y necesita personas in-
novadoras, criticas e independientes. Tras muchos estudios cientificos sabemos que no hay dos ce-
rebros iguales cada uno tiene diferentes fortalezas, necesidades, distintos dones, distintos suefios,
y se les ensefia lo mismo y de la misma manera. Por todos estos motivos tiene que existir un cambio
en la escuela y desde la arquitectura se deben actualizar los pardametros sobre los cuales construi-
mos los espacios de aprendizaje que forman el potencial de una comunidad, una ciudad y un pafs,



Asimismo, nos cuestionamos lo que es actualmente un espacio de aprendizaje y el alcance que debe
tener en relacion con la comunidad. De esta manera, hay que repensar esos espacios educativos,
que normalmente estdn compuestos por muchas células independientes, poco flexibles, conectadas
entre ellas por corredores de dimensiones reducidas que no hacen posible la relacién. Asi como
plantear arquitecturas escolares atractivas, que motiven a los alumnos mediante la materialidad, las
conexiones visuales y la flexibilidad en definitiba intentar transmitir el concepto de libertad a los es-
pacios, para que no exista el sentimiento de encontrarse encerrado entre cuatro paredes.

Y ademds plantear estos edificios como espacios que sirvan a la comunidad entera, no solo para los
nifios, ampliando sus horarios para que puedan abrirse al publico y servir a la comunidad entera au-
mentando asi sus funciones y servicios.

Reflexionamos sobre la cita de Jaime Torrres Bodet, “seremos lo que sean nuestras escuelas”. Y nos
preguntamos si actualmente somos lo que fueron nuestras escuelas o aun mejor, si las escuelas de
hoy en dia son lo que realmente queremos ser,

Valorando asf el esfuerzo que estd haciendo Finlandia para evolucionar y crecer como pafs, centran-
dose en el potencial de la poblacion, los mds jovenes. Invirtiendo en educacion, en el desarrollo de
un sistema educativo avanzado, en nuevas formas de aprendizaje, y todo bajo espacios inspiradores
y agradables que permiten la interaccion para un continuo aprendizaje en todo el espacio que forma
la escuela(no solo en las aulas). Por eso intentamos descubrir la comunicacion que existe entre su
arquitectura y el método educativo mediante el andlisis de la escuela Saunalahti la conocida “la es-
cuela del futuro”.
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El edificio de la escuela Saunalahti esta pensado para la ciudad y los cludadanos, de dia alberga la
funcién de escuela y de noche sirve a la comunidad como lugar para el ocioy la cultura. Este concep-
to de pertenencia a la comunidad se traduce en el edificio con una gran permeabilidad visual de
todos los usos publicos. Los espacios son multifuncionales como ya lo planteo Hans Scharoun, en
este caso toda la escuela se articula en torno a un centro llamado “el corazdén del edificio” sobre el
que aparecen ramificaciones que conducen a las zonas mds privadas las aulas.

En los corredores, que conectan el espacio mas pUblico con las aulas, se Intuye cierta intencion de
que no sean simples espacios servidores pero no siempre es asi pues en algunos puntos de la es-
cuela son de dimensiones reducidas que dificilmente pueden albergar muchas funciones mas que Ia
de paso.

86. Primeras imagenes comparativas entre la escuela Saunalahti en Espoo y el colegio Geschwister en Marl
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Podriamos decir que en la arquitectura de los tres colegios esta presente el método educativo, pero
entre ellos existe una pequefia evolucién, que se evidencia en los espacios. Las escuelas de Hans
Schaorun fueron concebidas como una ciudad en miniatura dentro de una gran ciudad, sin embargo
en Saulanathi el concepto es mds ambicioso, ha sido creada para la propia ciudad, es la ciudad sf
misma, es un espacio de aprendizaje para la comunidad, no solo para los nifios, justificando asf Ia
gran escala que la caracteriza frente a la domesticidad que presentan los espacios Hans Scharoun
Por ello Ia "calle del encuentro” de Hans Scharoun evoluciona en Saunalahti convirtiéndose en una
"gran plaza” que es el "corazon”, expresando asi el amplio abanico de funciones que tiene la escuela,
el cual reproduce lo amplia que es la vida. Y en vez de ir de lo indidual a lo colectivo como en las es-
cuelas de Scharoun, pasamos de lo individual a lo universal. Podrfamos decir que es el inicio de una
transformacion urbane desde el aprendizaje en el colegio.

87. Primeras imagenes comparativas entre la escuela Saunalahti en Espoo y el colegio Geschwister en Marl
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