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Ensenar espanol como lengua
extranjera a NiNos: aportaciones
tedrico-practicas

Margarita Isabel Asensio Pastor | Universidad de Almeria

En los dltimos diez afos, la ensenanza-aprendizaje del espariol como lengua extranjera ha experimentado
un crecimiento del alumnado infantil y juvenil. Esto ha obligado a especialistas y a docentes a replantearse
la metodologia comunicativa de la ensefianza de ELE, teniendo en cuenta las caracteristicas de este tipo
discente en pleno proceso de desarrollo cognitivo, emocional, psicomotriz y lingUiistico. Bajo estos pardme-
tros, este articulo recoge una serie de reflexiones epistemoldgicas y claves diddcticas para afronta la progra-
macién de un curso de espafiol como lengua extranjera a nifios de entre tres y doce arnos. Estas reflexiones
fueron expuestas y desarrolladas en un taller formativo realizado en el Instituto Cervantes de Amdn (Jorda-
nia,.

Palabras clave: Espariol como Lengua Extranjera (ELE); nifios, adquisicion lengua materna (LM).

Teach Spanish as a foreign language to children: theoretical and practical
contributions

Inthe last ten years, the teaching and learning of Spanish as a foreign language has undergone an increase
in children and young learners. This has obliged specialists and teachers to reconsider the communicative
methodology in ELE, taking into account the features of this group of learners in their process of cognitive,
emotional, psychomotor and language development. Under this parameter, this work includes a series of
epistemological reflections and teaching keys in order to develop a syllabus for a course of Spanish to chil-
dren aged from three to twelve years old. Theses reflections were exposed and developed in a training work-
shop held at Instituto Cervantes in Amman (Jordan)..

Keywords: Spanish as a Foreign Language; Children; Acquisition of mother tongue.
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1. Introduccién

La ensefanza de espafol como lengua ex-
tranjera (a partir de ahora, ELE) es una rea-
lidad creciente, tanto dentro como fuera
de las fronteras de paises hispanoparlan-
tes. El informe anual del Instituto Cervan-
tes para 2016 (Fernandez, 2016) cifra el nu-
mero de estudiantes de ELE en 21.252.789
repartidos por 106 paises. De estos, el
61,66% de estos (cerca de 13 millones)
son estudiantes de espanol en los niveles
de primaria, secundaria y formacion pro-
fesional. En esta labor colaboran, ademas
del Instituto Cervantes como el Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte del Esta-
do espanol; el Real Decreto 1027/1993, de
25 de junio promueve y regula la accion
educativa en el exterior y la promocion
de la lengua y la cultura espafola en 44
pafses. Entre los principales programas mi-
nisteriales estan los Centros de Titularidad
Espafola, Centros de Titularidad Mixta,
Secciones Espafnolas, Escuelas Europeas,
ALCE (Agrupacion de Lengua y Cultura
Espanola)', Asesores Técnicos. Centros de
Convenio, Auxiliares de conversacion, Pro-
fesores Visitantes y Secciones Bilingues.

En lineas generales y de acuerdo con
Eusebio (2016), gran parte de los docentes
de espanol LE disponen, por lo general, de
una formacioén filolégica y/o de ELE para
adultos o, por el contrario, se dedican a
la ensefanza de espafol como lengua
materna (LM), pero no disponen de co-
nocimientos en ELE. El nimero de docen-
tes con competencia en ELE y ninos es, a
dfa de hoy, escasa ya que existe un vacio

informativo-formativo que ha de cubrir
experimentando, creando, buscando, etc.
De hecho, gran parte del material para en-
sefar ELE estd pensado para adultos. No
obstante, el creciente interés de este tipo
de ensenanza ha hecho que las editoriales
han aumentado el nimero de materiales
de ELE para nifios y jovenes como se des-
prende de la bibliografia mas actual con
el monografico Enseriar espanol a nifnos y
jovenes de la editorial Difusion (Herrera,
2016), la Gramdtica prdctica de espanol
para jévenes de Encima Alonso y Cristobal
Gonzélez en SGEL los manuales para ni-
Aos como Colega, publicado por Edelsa,
que destaca por presentar una carpeta de
recurso con tarjetas, un mufieco de pe-
luche de mascota para los nifos y, Lola y
Leo de Difusién —que se encuentra en fase
de desarrollo y del que disponemos solo
del numero uno; Superdrago de SGEL; y
Edinumen con su Clan 7 con jHola, amigos!,
que estd relacionado con el programa
para nifos de la plataforma Aula Virtual de
Espanol (AVE) del Instituto Cervantes con
el mismo nombre y también dispone de
una cartera de recursos. Programa abierto
y gratuito en la pagina web del Instituto
Cervantes llamada Mi mundo en palabras.
Desde el punto de vista formativo,
la ensefanza de espanol LE a nifos vy jo-
venes se ha vuelto una necesidad curri-
cular que ha hecho que debe estar pre-
sente en formacion de futuros docentes
en ELE, como lo demuestra la existencia
del "Experto en Ensefanza del Espafol a
Nifios y Adolescentes” de la Universidad

! La Orden EDU/3122/2010, de 23 de noviembre, regula el programa ALCE; consiste en ensefianzas complementarias de Lengua
y Cultura espafolas para alumnos espafioles residentes en el exterior y se establece el curriculo de las mismas. (BOE nimero 292
de 3/12/2010). Se articulan en cinco de los seis niveles del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) repartidos en diez afios
(en linea). Ver http://www.educacion.gob.es/exterior/centros/alceaustralia/es/presentacion/presentacion.shtml. Dispone de una
plataforma virtual http://www.mecd.es/cidead/alce2/login/index.php
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de Barcelona o como materia en progra-
mas de formacion ELE como es el caso del
“Méster en Didactica del Espafol como
Lengua Extranjera” de la Universidad
Nebrija). Asimismo, los exdmenes oficia-
les de ELE -Diploma de Espafiol como
Lengua Extranjera (DELE)- han sido dise-
Aados para estudiantes de entre 11y 17
anos y adaptados a sus necesidades.

El aumento del nimero de discentes
ninos en el Instituto Cervantes de Amany
la necesidad de docentes con perfil para
trabajar con nifos fue la motivacion por la
que fui invitada a realizar un taller forma-
tivo en este centro.

Cuadro 1. Cursos de ELE para nifios y jévenes. Instituto Cervantes

de Aman.
Tipo de curso Ne de cursos | Total de
ofertados alumnos
Curso de nifiosde7a | 3 22
10 afios
Cursodenifosde 11a | 3 30
15 afios

Fuente: Jefatura de estudios del Instituto Cervantes de
Aman.

Dicho taller se dividié en dos partes:
la primera tedrica-reflexiva y la segunda
practica. En ella, asistieron un total de 34
personas que podemos dividir en cuatro
tipos: alumnos del Ultimo curso de la es-
pecialidad de espanol de la Universidad
de Jordania, que posiblemente terminen
ensefiando a nifos, profesores de ELE
para adultos, profesores de ELE, que es-
tan trabajando con nifios y ‘quieren seguir
siéndolo’, y un grupo de mujeres mayores
espafolas con nietos a los que les gustaria
colaborar en la formacién lingUistica de
Sus nietos.

Grafico 1. Porcentaje de asistentes al curso.

Otros Alumnos de
26,47% ultimo afio de
espaiol
35,29%

Profesores de
ELE con nifios
14,71%

Profesores de
ELE de adultos
23,53%

Fuente: Jefatura de estudios del Instituto Cervantes de
Aman.

Asi pues, el principal objetivo, que
nos proponemos con este articulo, es el
de contribuir a la reflexion didactica de la
ensefianza de ELE centrada en aprendices
nifnos de entre 3y 10-12 afos, en concreto,
dos objetivos:

- Ofrecer una vision general epistemo-
l6gica de la ensefanza del espafol
como LE en edades tempranas.

« Proporcionar reflexiones para la prac-
tica docente de este tipo de ense-
fianza en funcion de las caracteristicas
cognitivas, emotivas y lingUisticas de
este tipo de alumnado.

Como se desprender de lo expuesto
hasta el momento, no cabe duda de que la
ensefianza de ELE a nifios y jovenes es un
valor en alza que requiere, por parte de los
docentes, de una mayor especializacion
“para entender los procesos implicados en
el aprendizaje de nifos para elegir las ac-
tividades, materiales y recursos mas apro-
piados!” (Eusebio, 2016:17).
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2. Ensenar espanol LE a nifios:
cuestiones epistemologicas

2.1. La adquisicion del lenguaje

A partir de los afos 60, la ensefanza-apren-
dizaje de lengua va a prestar mayor aten-
cion ala adquisicion del lenguaje en el nifo
centrada en la lengua materna (LM/L1), ini-
cialmente en Reino Unidoy Estados Unidos,
gracias a las investigaciones desde diversas
disciplinas como la Psicolinguistica, la Psi-
copedagogia o la Lingufstica Clinica, entre
otras (Serra y otros, 2008) como se des-
prenden de trabajos como los de O'Grady
(2010), Lépez Ornat y otros (1994) o Crystal
(1981), por citar una pequena muestra.

Las principales teorfas sobre la adqui-
sicion del lenguaje, que son la innatista
defendida por Chomsky, el paradigma con-
ductual de Skinner, el paradigma cognitivo
de Piaget y paradigma interaccionista o
funcional defendido por Vygotski (Serra y
otros, 2008; Bigas y Correig, 2001), facilitan
una primera reflexion: el nifio es un sujeto
activo en su propio proceso de adquisicion.
Este posee una predisposicion lingdistica,
que requiere de la relacion con el ambiente,
de un proceso de asociacién, repeticion,
imitacion del lenguaje de la comunidad
en la que se estd inmerso y madurard ante
las recompensas, refuerzos y recriminacio-
nes del entorno del adulto; asi, aprenderd
tanto aspectos verbales como no verbal
—pragmaticos—, pero siempre en funcién
del desarrollo cognitivo, del conocimiento
del mundo que este tenga, colaborando en
el desarrollo y mejora de su competencia
comunicativa (CC) (Lomas, 2014).

A nuestro entender, estas teorias de-
ben ser tenidas en cuenta por el docente
de ELE a nifos, puesto que este apren-
diz, también se encuentra en proceso de
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adquisicién de su propia lengua materna.

En consecuencia, segun la etapa en la que

se encuentre, se le podra exigir méas o me-

nos lingUisticamente.

En funcion de lo que hemos expuesto,
podemos establecer dos etapas en el de-
sarrollo del lenguaje: la etapa prelingUistica,
en el que el nifo desarrolla los sonidos, las
pautas gestuales y las vocales, y la etapa
linglistica en la que el nifo experimen-
tara, progresivamente, un desarrollo fonéti-
co-fonoldgico, semantico, morfo-sintactico
y pragmatico.

En la etapa lingUistica, hemos de aten-
der a diferentes estados evolucion lingUis-
tica del nifo para lo cual seguimos a Brooks
(1964) y Slobin (1973).

- Estadio de expansion de los 2 los 4
anos. El nino combina una o mas pala-
bras que van de lo general a lo preciso.

« Estadio de la conciencia estructural de
los 4 a los 7 afos. El nifio estructura las
oraciones y el discurso, sintetiza, ge-
neraliza, amplia el lenguaje, etc. Para
Slobin (1973), en realidad existen dos
etapas: de los 4 a los 5 afios, en la que
el nifo va construyendo su lenguaje
de forma creativa y regularizadora, y
delos6alos 8 anos en la que adapta el
lenguaje adulto para crear una forma
propia de comunicar sus deseos Yy
pensamientos.

«  Estadio de automatizacion de los
7 a los 10 anos en el experimenta
sintacticamente.

- Estadio creativo a partir de los 10 hasta
los 14-15 afos que desarrolla un len-
guaje propio, con un uso mas elabo-
rado con metaforas y abstracciones, el
final del desarrollo intelectual.

Por otro lado, el nifo concibe la lengua
como una necesidad comunicativa para
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relacionarse y para expresar su mundo v,
por tanto, se mueve en tres categorias, la
social, la escolar y la emocional, que verd
incrementar cuantitativamente, nuevas
palabras, y cualitativamente, nuevos sig-
nificados, a la vez que aprende una nueva
lengua.

2.2. La aportacion comunicativa

Las aportaciones que se hicieron en la en-

seflanza de LE no cayeron en terreno baldio

en la ensefanza de LE a nifos. La bibliogra-
fia, al respecto, es muy rica y extensa, des-
tacamos algunos trabajos generales como
los de Melero Abadia (2000), Martin Peris

(2000) o Richards y Rogers (1998). A conti-

nuacion, ofrecemos un breve resumen de

las principales aportaciones de los enfo-
gues comunicativos:

- Focalizar el proceso de aprendizaje en
el alumno y en el propio proceso de
ensefanza de LE.

- Laevaluacion se orienta a medir dicho
proceso en cada alumno y no se basa
en un resultado final.

- El error se considera fuente de infor-
macion y un proceso normal y norma-
lizado de la interlengua del estudiante.

- El docente atiende a factores internos,
externos e individuales del apren-
diente (Martin Martin, 2004) Nunan,
1992), ya que estos pueden intervenir
de manera positiva o negativa en el
proceso de ensefanza.

a) Factores externos: relacion con el
medio, el contexto y su situacion
de aprendizaje y el grado de acer-
camientode la LE ala LM.

b) Factores internos: la lengua ma-
terna, el conocimiento cognitivo
y del mundo y el conocimiento
metalingistico.

c) Factores individuales como la
edad del discente, la personalidad
y la inteligencia (el grado cogni-
tivo y tipo).

- Se apuesta por aprendizaje activo, sig-
nificativo y funcional que fomente un
uso real de la lengua como es el enfo-
que por tareas (Zanén, 1999).

- Considerar la importancia de factores
afectivos, como son la motivacion, la
confianza en uno mismo vy nivel de
ansiedad, que resultan determinantes
en el proceso de aprendizaje y es que
“un alumno cémodo en el aula, es un
alumno que aprende” (las comillas son
propias) (Piaget, 2005; Arnold, 2000). De
acuerdo con Cordero Seva (2013:89-
90), la confianza en uno mismo vy el
nivel de ansiedad son inversamente
proporcionales; en cuanto a la moti-
vacién infantil, por lo general, no parte
de intereses extrinsecos como razones
laborales, econémicas o sociales, etc,
sino que se suele caracterizar por el
predominio de intereses intrinsecos al
propio proceso de aprendizaje: como
son las actividades que se realizan en
clase, si se emplea el juego, si existe ac-
tividad fisica, se emplea imaginacion y
la creatividad, si existe interaccion con
sus iguales, entre otras cosas.

3. Una propuesta para la
programacion de un curso de
ELE para nifos

3.1. Analisis de necesidades del
grupo meta

La primera cuestién que todo docente se
suele hacer el primer dia de clase es: ;jpor
qué mis alumnos aprenden espanol? la
respuesta mas comun es que ‘estudian
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espanol LE por imposicion familiar”; en
consecuencia, deberiamos reformular la
cuestion jpor qué quieren los padres de es-
tos niRos que aprendan espanol?

Segun los datos obtenidos de los asis-
tentes a los talleres de formacion de ELE
para nifos en el Instituto Cervantes de
Aman, una gran parte de ellos coincidieron
en que estos alumnos lo hacen para que
tengan una tercera lengua extranjera —por
cuestion de prestigio internacional y utili-
dad- de dos maneras: como materia esco-
lar, que el nifio concibe como una obliga-
cién a superar, o bien, como una actividad
extraescolar que sirva para formales a la
par que para tenerlos entretenidos e, igual-
mente, con caracter obligatorio. Asimismo,
es necesario tener presente algunas cues-
tiones extrinsecas que nos ayuden a cono-
ceral alumno.

3.2. Caracteristicas del alumnado

infantil

A la hora de elaborar una propuesta didac-

tica de ELE para ninos hemos de tener en

consideracion ciertos aspectos generales
sobre este, ya que influyen en nuestra labor
docente.

- Son absorbentes
El aprendiz nifio requiere de la presen-

cia constante del docente, especialmente

a menor edad, mayor necesidad. También

suelen hacer cosas para llamar la atencion

de este.

. La capacidad de concentracién del
nifo varfa en cuestién de segundos.
Esto hace que las actividades que

se realicen en clase sean significativas, es
decir, que le aporten algo; que se hagan
actividades dindmicas que implique movi-
miento fisico y, a la vez, desarrollen la ima-
ginacién y la creatividad. En definitiva, que
sean divertidas.

Cuadro 2. Ficha para obtener informacion del alumno de creacién propia.

;Qué edad tiene el alumno?

;Cudleslalengua materna del alumno?

;Sabe leer en su LM?

Grado de lectura

;Sabe escribir en su LM?

Grado de escritura

Otras lenguas que habla en casa

Lenguas que estudia

Nivel de dominio*
*Seqln MCER (2002). A1, A2,B1,B2,(1y 2

;Por qué estudia espafiol?

Materia escolar S | No

| Materia extraescolar S No

Algtin miembro de la familia directa habla espafiol

St No

Qtros:
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- Son competitivos, individualistas y, al
mismo tiempo, sociables.

A la hora de programar los agrupa-
mientos para la realizacion de actividades,
en general, el nifo de poca edad suele
ser desinhibido a la par que competitivo,
incluso, puede llegar a ser individualista e
insolidario. Sin embargo, a la hora de tra-
bajar en clase, les gusta relacionarse con
sus compaferos por lo que es aconsejable
cambiar de agrupamiento en cada activi-
dad utilizando, principalmente, actividades
por parejas, pequefos grupos y gran grupo
y huyendo de las actividades individuales.
Esto también colabora en que los alumnos
se ayuden en el proceso de aprendizaje y
aprendan de ellos mismo, es decir, se fo-
mente un aprendizaje cooperativo.

- Gusto por hablar de si mismo y de su
entorno.

A la hora de programar, hemos de fo-
mentar actividades que hagan del alumno
el centro del proceso, actividades en las
que hablen de ellos, de sus gustos, de sus
preferencias, de su entorno, etc, sobre
todo, porque es la realidad inmediata de la
que el aprendiz dispone y maneja el caudal
lexical necesario para realizar la actividad
con éxito.

- Eltipo de inteligencia que domina en
este.

No nos referimos a realizar un test de
habilidades, sino el de contemplar la teo-
ria de las inteligencias multiples formulada
por Gardner (2003) —la l6gico-matematica,
la visual y espacial, la musical, la corporal
cinestésica, la interpersonal o social, la in-
trapersonal y la naturalista— y programar
actividades que sirvan para desarrollar la
potencialidades de cada tipo de alumnado,
en otras palabras, actividades que varien la
focalizacion y la formulacion.

«  El conocimiento de otra u otras len-
guas extrajeras.

Ademas de la repercusion que pueda
ejercer la LM en el proceso de aprendi-
zaje de una LE (Garcia Muruais y Senovilla
Arias, 1998) no menos cierto es que igual-
mente influye el grado de dominio de una
segunda. En el contexto jordano, muchos
de los alumnos que estudian espafiol do-
minan, por lo general, el inglés pudiendo
considerar a algunos de ellos bilingUes.

«  Laexistencia de un“periodo silencioso”

Durante un periodo indeterminado, el
nifo puede mostrar cierta inactividad en
clase, es decir, puede comprender, pero no
producir por varios motivos como el miedo
o la timidez.

- Considerar la edad del discente

Esto puede afectar al grado de desa-
rrollo cognitivo, emotivo, de psicomotri-
cidad fina y de conocimiento del mundo.
Asimismo, el nivel en el que el alumno esta
escolarizado determina el desarrollo de la
habilidad lectoescritura de este en su LM
y/0 en otra lengua. En el caso jordano, la
lengua de escolarizacion también juega un
papel importante, ya que si se trata de un
alumno que lee y escribe solo en drabe, en-
contraremos problemas relacionados conla
escritura en caracteres latinos (la direccion
de la escritura, el uso de mayusculas, etc)
y, por tanto, habremos de dedicar tiempo
a la caligrafia. No obstante, la comprension
y la expresion oral son las actividades co-
municativas que ocupan cerca del 75% de
la clase (Cassnay y otros, 1994:96-97), lle-
gando a ser superior si los discentes dispo-
nen de pocas o ninguna habilidad lectoes-
critora. En efecto, la puesta en comun con
los asistentes del taller formativo al que nos
referimos al principio sefalaron que activi-
dades comunicativas mas demandadas por
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los alumnos son las de expresion, compren-

sidn e interaccion oral, frente a las escritas.

- El empleo de Tecnologias de la Infor-
macion y la Comunicacion (TIC)

El alumno es un nativo digital, por lo
que el docente ha de adaptarse a las exi-
gencias de la Sociedad de la Informacion
y la Comunicacion (SIC) e integrar en la
programacion el empleo de TIC. Esto re-
sulta motivador para el alumno y, al mismo
tiempo, hace que tenga que emplear una
serie de estrategias que fomenten la lectura,
el aprendizaje auténomo y la busqueda y la
seleccion de informacion, entre otras cues-
tiones. En esto colabora activamente las
editoriales puesto que, ademas de platafor-
mas como jHola, amigos! o Mi mundo en pa-
labras, ya nombradas, todos los manuales
disponen de soportes digitales.

3.3. Objetivos generales a alcanzar
El objetivo de los docentes de ELE es el de
hacer de su alumno un competente comu-
nicativo, un usuario competente es el que
posee un conjunto de conocimientos vy
aptitudes que le permiten utilizar los recur-
sos comunicativos de una comunidad de
habla determinada —conocer y respetar las
normas del lenguaje y su empleo en deter-
minadas situaciones—. En términos del Plan
Curricular del Instituto Cervantes —PCIC-
(Instituto Cervantes, 2006), hacer del alum-
no un agente social, un aprendiente auto-
nomo y un hablante intercultural.

En funcién de las caracteristicas del
aprendiz infantil de ELE, este se encon-
trard en un doble proceso: de adquisicién
y desarrollo de su propia lengua materna
y aprendiendo una segunda o tercera len-
gua. Por tanto, estos procesos se realizardn
ala par e implicaran:
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« Aprender a combinar fonemas, pala-
bras y oraciones —en secuencias com-
prensibles— tanto en la LM como en la
LE.

« Conocer y compartir los significados
elaborados socioculturalmente por
una determinada comunidad lingUis-
ticaenlaLMyen la LE.

« Accederal uso de las reglas gramatica-
les que estructura convencionalmente
las relaciones forma-funcion en el len-
guajedelalMydelalLE.

3.4. Una propuesta metodoldgica

Ademds de las aportaciones de los enfo-

ques comunicativos ya expuestas, destaca-

mos las aportaciones, que en el terreno de
la pedagogia se estan realizando, estable-
ciendo tres ejes metodoldgicos para una

programacion de la ensefanza de ELE a

ninos: el aprendizaje basado en proyectos/

actividades (AbP), el aprendizaje significati-
vo con énfasis en el vocabulario (‘enfoque
léxico”) y el empleo de la ludica.

En primer lugar, el AbP colaborard en
la construccion de la competencia comuni-
cativa de los alumnos en todas sus dimen-
siones desde un aprendizaje activo (Trujillo
(2016):

- Sirve para desarrollar la capacidad de
los alumnos de realizar cosas a través
de la lengua en donde la tarea fun-
ciona como la unidad de organizacién
del aprendizaje y nos lleva a los conte-
nidos a trabajar; ésta, en definitiva, es la
que dictaminara los procesos a seguir
en el aula. La AbP implica necesaria-
mente un y fomenta la transversalidad
con otras disciplinas.

- Fomenta la sociabilizacién y la coo-
peracion, permite la mediacion entre
iguales e implica a los aprendientes
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en el proceso. El profesor pasa a ser un

guia en dicho proceso.

+  Permite la transversalidad de los con-
tenidos v, a la vez, implica necesaria-
mente un producto linguistico, incre-
menta su vocabulario al existir una
variedad tematica y la expresiéon, com-
prensioén, interaccién y mediacion oral
e, incluso, escrita.

- Por ultimo, el aprendiente ve utilidad
en lo que hace, “aprende a hacer cosas
con la lengua”y resulta motivador ya
que se sale del libro y de las dindmicas
secuenciales de estos.

En segundo lugar, hemos de dedicar
parte del proceso de ensenanza al léxico.
Cuando un niflo adquiere su propia lengua,
aprender léxico es una de los primeros pa-
sos que da en dicho proceso. Ahora bien,
no menos cierto es que, al ensefar una LE,
el alumno nifo presenta varias restriccio-
nes a tener en cuenta:

1. Dispone de un caudal Iéxico limitado.
Cuanto mas pequeno es en edad,
mas reducido es su campo de co-
nocimiento. Ademas, se trata de un
vocabulario concreto y cercano a su
universo.

2. El aprendiz infantil parece adquirir el
nuevo vocabulario con cierta facilidad
y rapidez, pero también tienden a olvi-
darlo de la misma manera.

3. Elsignificado de las palabras ha de ser
claro y conciso. Dependiendo de la
edad y del contexto sociocultural y lin-
guistico, puede presentar problemas a
la hora de interpretar términos carga-
dos de ambigUedad.

Estas limitaciones nos hard recurrir a
todo aquello que esté a nuestro alcance
para que el discente aprenda como téc-
nicas visuales y gestuales (dibujos en la

pizarra, flashcards, objetos reales...), téc-

nicas verbales (por ejemplo, animales me-

diante el empleo de onomatopeyas) e, in-
cluso, con la traduccién a la LM o la lengua
comun del grupo.

En terceray Ultima instancia, la presen-
cia del elemento ludico es imprescindible
—a nuestro parecer—, ya que el uso de jue-
gos en la clase de ELE hace que el aprendi-
zaje sea mas divertido y aumente la motiva-
cion de los nifos.

La ludica es una herramienta de en-
sefianza como indican el PCIC (Instituto
Cervantes, 2006) y el MCER (Consejo de
Europa, 2002) y ayuda al discente a origi-
nar nuevos conocimientos, Como expone
Labrador (2008:8) “ha sido una técnica de
aprendizaje habitual a través de los tiem-
pos” Exige del aprendiente "accion’, es de-
cir, tener que interactuar, indagar, reflexio-
nar, crear, etc. Todo esto lo estimulara’ en
diferentes planos (el cognitivo, el afectivo,
el lingifstico o el social, etc.) al tener que
emplear la lengua para jugar. Ahora bien,
de acuerdo con Labrador (2008:75), re-
sulta complicado establecer una tipologfa
de juegos: "hay tantas clases de juegos
como de actividades’, aunque prosigue
afirmando que es posible dividirlos en dos
grandes bloques: los juegos libres o imagi-
nativos y los regulados o sistematicos.

El juego en clase también colabora en
focalizar la energfa del nifo de forma pro-
ductiva, especialmente, los juegos fisicos:
los mantiene activos y concentrados.

No obstante, es necesario tener en
consideracién, a la hora de realizar juegos
en el aula:

- El papel del docente: que participe en
lo que proponga; la ausencia puede
ser interpretada por los nifos como
que es un juego aburrido, “si el profe
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nojuega... poralgo serd” Sin embargo,
no debemos ser el centro de atencion,
sino el que controle, corrija y anime.

«  Los juegos deben ser variados, para no
incurrir en el aburrimiento y la repeti-
cion. Aunque los ninos, cuando gustan
de unjuego, suelen pedir que se repita
y hemos de mediar para que permitan
introducir nuevas propuestas.

«  Es conveniente que los juegos ten-
gan nombre para que los nifos los
distingan.

- Controlar el tiempo, puesto que por
exceso o por defecto puede no ser
positivo y dar el fruto deseado con su
realizacion.

4. Conclusiones

Este articulo presenta una serie de reflexio-
nes de corte epistemoldgico y orientacio-
nes practicas que nacen de la experiencia
personal como docente de espafiol LE a ni-
fos. Lo que aqui recogemos es la presenta-
cion que realizamos en un taller formativo
en el Instituto Cervantes de Aman.

El acercamiento a la ensefianza de es-
panol como LE a nifos plantea, como se
desprende de lo expuesto, una necesidad
de formar al docente en las especificidades
de este tipo de alumnado.

En primer lugar, existen una serie de
ventajas asociadas al nifo como son la plas-
ticidad cognitiva y fonoldgica, la habilidad
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